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Bili¢, Anica

DVA CVJETNA SONETA ANTUNA GUSTAVA MATOSA

Uvod

Cvijet kao frekventan i privilegirani motiv u MatoSevu opusu uzdignu¢em na
simbolicku razinu zauzima povlasteno mjesto u antologijskom cvjetnjaku
hrvatske lirike. Brojni su Matosevi stihovi stalna mjesta kulturnoga pamcenja i
knjiZzevnoga ponosa te stoga mozemo ovlas i usputno provjeriti znanje i memoriju
evociranjem idile cvije¢a iz Utjehe kose, prvoga njegova objavljena soneta 1906.,
te ljubavi cvijeta koje slavi tajni pir u Notturnu, posljednjem predsmrtnom
sonetnom pjevu. Iz navedenoga moZzemo detektirati da je MatoSev pjesnicki
pocetak i svrSetak uokviren cvjetnim motivima. Okvir njegova pjesnickoga opusa
¢ini idila cvije¢a oko odra i ljubav cvijeéa na svadbenom piru. Interpretativhu
pozornost usmjerit éemo na knjiZzevne reprezentacije dvaju cvjetova velikoga
simbolickoga potencijala: macéuhicu i durdic iz dvaju simbolistickih cvjetnih
soneta Macuhica i Srodnost, zastitnih znakova MatoSeva pjesnistva, antologijskih
i kanonskih tekstova hrvatske lirike.

S obzirom da je cvijet u izvanknjizevnoj zbilji sama ljepota, dopadljiv sam
po sebi, ujedno je vanjski pojavni izraz MatosSeve teznje za idealom ljepote na
konkretnoj, simboli¢koj, poetoloskoj i programatskoj razini. Bez obzira radi li se
0 cvjetnom motivu uzgojenom i ubranom u otmjenom vrtu ili samoniklom u
polju, MatoSevo je knjiZevno cvijece visoko umjetnic¢ki tretirano, kultivirano,
odnosno estetizirano reprezentirajuéi esteticizam kao prvo razdoblje epohe
modernizma' s pluralizmom izama.?

Njegova poetska reprezentacija cvijeta objedinjuje prirodnu i artificijelnu
ljepotu, $to se podudara s intrinzi¢nom teznjom moderne za skladom, suglasjem
izmedu sadrZaja i izraza, oznaclitelja i oznacenoga, prikazivacke i izraZajne
funkcije pjesnickoga izraza. Cvijet je ideal u kojemu se ogleda ljepota kao
najuzviseniji cilj za kojom artist tezi. Estetsko kao visi stupanj apstrakcije od zbilje
vodi duhovnosti jer osjetiti ljepotu najuzviseniji je osjecaj. Matosevo knjiZevno
cvijeée sinteza je materijalne, organske, osjetilne i duhovne stvarnosti, reprezen-
tirano pjesni¢kim slikama osjetilno dozivljene ljepote, a uz nju intuitivne,
nasluéene ljepote koju treba otkriti kao i njome asocirane i analogne ljepote
ljubavi, Zene, prirode i umjetnosti §to dovodi do simbola idealne ljepote i uvodi u
svijet ideja. Oplodeno pjesni¢kim duhom, oplemenjeno visokim estetskim
dometima, MatoSevo cvijete kao nositelj velikoga simboli¢noga potencijala

t Milivoj Solar epohu modernizma dijeli na esteticizam, avangardu, kasni modernizam i
postmodernizam.
Milivoj SOLAR: Povijest suvjetske knjizevnosti: kratki pregled, Golden marketing, Zagreb, 2003,
269—270.
2 Zlatko POSAVEC: Moderna kao interpretativna tema — problem pluralizma izama, REPUBLIKA,
1980/6. 540-555.
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stavlja umjetnicki lijepo iznad prirodno lijepoga. Budué¢i da umjetnost omogucuje
otkriti istinu i dosegnuti ljepotu, privilegirana je te se u MatoSevim cvjetnim
sonetima odcituju ideje esteticizma, postignuca simbolizma kao i dosegnut
harmonijski diskurs moderne.

MatosSevi cvjetni soneti Maéuhica i Srodnost

MatosSevo cvijece u sonetima Macuhica i Srodnost cvijece je ljepote, poetska
reprezentacija i knjiZevna realizacija estetike lijepoga. Cvijet je u unutaropusnom
¢itanju MatoSa sama ljepota, simbol osjetilno dozivljene i produhovljene ljepote
postavljene na pijedestal ideala savrsenstva i sklada. Cvijet simbolizira ljepotu
spajajuéi knjizevnu i izvanknjiZzevnu zbilju te povezujuéi stvarni svijet sa Zeljenim,
oniri¢kim, idealnim svijetom, a daje naslutiti tajni, duhovni svijet, kojemu treba
pristupiti otkrivalac¢ki i interpretativno. Na visoki estetic¢ki i stilski standard
moderne upuéuje teznja za Sto skladnijom vezom jezi¢noga znaka i zbilje te
oznacitelja i oznacenoga Spoj prirodno i umjetno lijepoga omoguéuje prepoznat-
ljivost cvjetne vrste i potvrduje ostvarenu vezu knjizevne i izvanknjizevne zbilje.
U cvjetnim sonetima Srodnost i Macuhica brojne pojedinosti referiraju se na
konkretan prepoznatljiv cvijet durdica i maéuhice, primjerice kadifa i barsun kao
vrsta meke profinjene tkanine asocijativho upucuju na specifi¢ni epitel i boju
macubhice jer je tekstura tih tkanina prispodobiva njezinim laticama. Medutim,
macuhica i durdic kao poetski izazovi provociraju ikonografsko-simbolicke
konotacije u interpretaciji.

Maéuhica — cvijet s tajnom

Sonet Macuhica objavljen je 1907. u Hrvatskoj smotri, a Matos je poslao rukopis
iz Beograda u Zagreb po Milanu Ogrizovi¢u. Knjizevnik Oskar Diirr, kome je sonet
posvecen, ujedno je i njegov korektor. U vlastoru¢nom prijepisu Olge Heraks
pohranjen je u Nacionalnoj i sveucili$noj knjiznici u Zagrebu4 i mrezno dostupan
u Virtualnoj zbirci djela Antuna Gustava Matosa.5 UvrSten je u posthumno
objavljenu zbirku Pjesme 1923.6

3 http://virtualna.nsk.hr/agm/1907/03/10/macuhica/ [19.03.2020.]

4 Nacionalna i sveucili$na knjiznica, Zagreb, Zbirka rukopisa, signatura R 5400.

5 http://virtualna.nsk.hr/agm/ [19.03.2020.]

6 Antun Gustav MATOS: Pjesme, Narodna knjiZnica, Zagreb, 1923, 33. (U nastavku: MATOS, 1923.)
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MACUHICA
Oskaru Dilrru.

Crna kao ponoé, zlaina kao dan,
Maéuhica ¢uli ispod rosne vaze,
U kadifi bajne boje joj se maze,

MisliS: usred jave procvjelao san!

Zalo je i zovu njezno »noé-i-dan«
Nase gospodijice, kada preko slaze
Starog parka ljelne sjene sjelno gaze
Ispod vedrog neba, modrog lao lan.

M E Kao samrl tamna, kao Zivol sjajna
Macéuhica cvale, ali ne mirie —
\ K& ni njezin susjed, kico3 tulipan.
No u hladnoj nevi €udan Zivot di3e,
Zagonetan, dubok, ¢aroban kb san,

A kroz barSun drhii jedne du3e tajna

Frvatska Smotra 1907.

IZDANJE
NARODNE KNJIZNICE
ZAGREB

— 88—

Preslike naslovnice zbirke Antuna Gustava Mato$a Pjesme, Narodna knjiznica, Zagreb, 1923. i
soneta Maéuhica

U Matosevu je sonetu macuhica dijelom kultiviranoga krajolika i parkovne
arhitekture na koje upucuju motivi rosne vaze i staze starog parka. Uz prirodno i
umjetnicki lijepo, MatoSev sonet Macduhica upucuje na estetiku treéega podrudja,
tj. kulture.” Secesija je kao masovna pojava osvojila gotovo sve sfere
svakodnevnoga Zivota pa tako i umjetno ureden parkovni prostor, kultivirala ga i
estetizirala te dekorirala cvjetnim gredicama i aranZmanima, vazama i stazama u
skladu sa zahtjevima modernoga funkcionalizma i demokratizacije umjetnickih
preferencija na prijelazu 19. u 20. stoljece. Uz vazu i stazu staroga parka, na
secesijski repertoar upucuje zlatna boja maéuhica, koja u kombinaciji s crnom i
naglasava kontrast te uz evocirani barsun i kadifu dolazi do izrazaja ekskluzivna
raskos$ dekora u mondenoj, elegantnoj, artificijelnoj, estetiziranoj slici kultivira-
noga, umjetnoga krajolika kojega je zaposjela secesija. Budué¢i da su cvjetovi
macuhica dijelom parkovnoga, ali i drustvenoga prostora gradanski uredenoga
Zivota s pocetka 20. stoljeca, svjedoci su i ocevidci koketnoga, mondenoga,
otmjenoga Zivota gospodica koje se kreéu parkovnim Setalistem, krijuéi tajne
intimnoga Zivota od javnoga, na Sto aludira kico$, apozicija uz tulipan, ¢ime se
naglasava ne samo gramaticka rodna razlika izmedu tulipana i macuhica, nego i
upucuje na aspiracije Setaca i Setacica, preslikane na cvije¢e u javnom prostoru,
gdje sve ostaje diskretno u skladu s tajnom florigrafijom koja macuhicu opisuje
kao ,lijepu, nepristupacnu, okrutnu osobu prema onomu tko ju obozava.“8

7 Arthur C. DANTO: Nasilje nad ljepotom: Estetika i pojam umjetnosti, Muzej suvremene umjetnosti,
Zagreb, 2007.

8 Dubravka BREZAK STAMAC: Matosev herbarij, u: Stipe BOTICA—Davor NIKOLIC-Josipa
TOMASIC-Ivana VIDOVIC BOLT (ur.): Sesti hrvatski slavisti¢ki kongres, Zbornik radova,
Hrvatsko filolosko drustvo, Zagreb, 2016, 441—449.
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Sonet Macuhica pun je kontrasta (,Crna kao pono¢, zlatna kao dan... Kao samrt
tamna, kao Zivot sjajna...“), koji u pjesnickoj slici potkrjepljuju florigrafiju vezanu
uz macuhice, diskretno izrazavanje osjecaja i misli bez rijeci s osloncem na boju i
simboliku cvijeta. Kao simbol zaljubljenih misli i ljubavnoga trokuta u tajnom
govoru cvijeCa, Matoseva se maéuhica poklapa s moguéim emotivnim
raspolozenjem gospodica koje, Secuéi secesijski uredenim parkovnim prostorom,
koketiraju i flertuju uz diskreciju. Kao prenositeljica simbolickih znacenja iz
prethodnih epoha, maéuhica svojim o¢ima znatiZeljno promatra ljepotu
gospodica, poput mitoloskih znatizeljnika koji su promatrali kupanje bozice
ljepote Afrodite u ribnjaku zbog ¢ega ih je za kaznu Zeus pretvorio u cvijece
macuhica. Osim konotativnoga aspekta i simbolickoga potencijala macuhice, i
drugi izrazi u sonetu upuéuju na ocijukanje, flert, koketiranje, npr. ,boje joj se
maze. Zato je i zovu njezno 'noc-i-dan’/Nase gospodice...“ Naziv cvijeta noé-i-dan
u sprezi je sa zivim govornim praksama. Naslovno istaknuti standardni naziv
macuhica dopunjen je u pjesnickom tekstu nazivom noé-i-dan, uvrijeZenom u
kolokvijalnom govoru kao doslovni prijevod njemackoga imena das Tagund-
nachtvetlchen,® ¢ija se semantic¢ko polje u puckoj etimologiji dopunjuje frazom
»mislim na tebe no¢ i dan“. Tim se frazemom takoder konotira prikrivena erotska
i potisnuta oniri¢ka zudnja te priziva u svijesti slutnju prikrivenoga dnevnoga
ocijukanja u mondenoj Setnji koketnih gospodica proljetnim urbanim krajolikom
staroga parka s uredenim cvjetnim gredicama u vrijeme cvatnje tulipana. Setnju
parkom moguce je dozivjeti zahvaljujuci akcenatsko-silabi¢kom versificiranju u
stihovima:
»Nase gospodice kada preko staze
Starog parka ljetne sjene sjetno gaze.“

Potonji stih primjer je semanticke eufonije i unaprijedene tonsko-silabicke
versifikacije koja pravilnom izmjenom naglasenih i nenaglasenih slogova,
raspodjelom kratkosilaznih akcenata na prvom slogu rije¢i u dvanaestercu
docarava ritam koraka u Setnji realizirajuéi teznju simbolizma za ,,glazbom rije¢i*
i skladom na stihovnoj, eufonijskoj i ritmickoj razini. Tako ostvarenom skladu
izmedu sadrzaja i izraza MatoS$ je dao, uz ostalo, svoj obol harmonijskom
diskursu moderne te poboljSao i unaprijedio akcenatsku versifikaciju.

U njegovanju estetike lijepoga, a radi inzistiranja na zvucnosti i
muzikalnosti stiha te stvaranja suzvudja glazbe i rijeéi, $to je u programskim
zasadama simbolizma, Mato$ je, uz tradicionalne kanonizirane forme soneta i
vezanoga stiha sa zavr$nim rimarijem u kojemu se obgrljuju muska i Zenska rima
(dan, vaze, maze, san/noé-i-dan’, staze, gaze, lan), avangardan i inovativan
uvodenjem unutarnjega sustava rima sa zvukovnim ponavljanjima kao $to je
rimoid,° koji pomice rimovanje sa zavrsnog dijela rijedi ili stiha prema pocetku:
»,Macuhica ¢uti ispod rosne vaze.“ Rimoidom inovira hrvatsku versifikaciju, tj.

9 Isto, str. 441—449.
1o Jasna MELVINGER: Opet o Matosevim i drugi rimama, u: ista, Moderna i njena mimikrija u
postmodernt, Dora Krupiceva, Zagreb, 2003, 94—96.
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zvukovnim podudaranjem fonema u korijenskom morfemu dvaju leksema na
pocetku stiha dok su im sufiksalni morfemi izvan glasovnoga podudaranja.
U katrenima je oblikovana suncem obasjana povrSinska, vizualna slika jer je
svjetlost, uz boju, vazan ¢imbenik u stvaranju ostrovidnih pjesnickih slika jasnim
pod suncem, bogatih bojama sadrzanim u koloristickim poredbama i epitetima ili
donesenim u clair-obscure tehnici s impresionisti¢ckim sjenama:

»Nase gospodice kada preko staze

Starog parka ljetne sjene sjetno gaze

Ispod vedrog neba, modrog kao lan.“

Slika maéuhice osvjeZena rosom pobuduje svjetlucavim kapima asocijaciju na
samoreflektirajuce srebro u kontaminaciji kapljice vode i zrake svjetlosti.
Intenzivna dnevna svjetlost pa jo$ k tome ljetna izoStrava pogled i sliku, boje ¢ini
intenzivnijim te je macuhica crna kao ponoé¢, zlatna kao dan, zbog Cega mozemo
konstatirati odmak od mimetickoga opisa macuhice, prepoznati tezZnju za Sto
sugestivnijom, ekspresivnijom slikom te za isticanjem aluzivne i simbolicke
kakvoée. Vizualno zlato, odnosno boja zlata konstelira sa svjetlo$c¢u i konotira
solarno znacenje. Samoreflekina zlatna u antiteCkom je odnosu prema crnoj
akromatici macuhica, kao i poredbeni relati pono¢ i dan. Dok akromatski crni
epitet macuhice upucuje na nocni sustav slike sa shemom pada, zlatni atribut
macuhicu uklapa u dnevni sustav slike sa shemom uspona prema klasifikaciji
imaginarnih konstelacija Gilberta Duranda.* U Proljetnim ¢askanjima,
objavljenim 31. oZujka 1912., Mato$ s naknadnom pamecu izrijekom potvrduje
uklopljenost cvijeta u shemu uspona: , Kao spirala penje se cvijet prema nebu,
boreéi se proti zakonu tezista...“2 Prema Durandovoj klasifikaciji imaginarnih
konstelacija u dnevnom sustavu suceljavaju se simboli postavljeni u antiteticke
parove na relaciji pad — uspon, mrak — svjetlo. U antitetickim su odnosima dnevni
ino¢ni kolorit (zlatni dan - crna pono¢) kao i kolorit smrti i Zivota (tamna samrt
- sjajan Zivot). Epiteti zlatna i sjajna te poredbeni korelati dan i Zivot aludiraju na
uspon zivotnog elana i vitalizam dok epiteti crna i tamna u korelaciji s noéi i
samrti upuéuju na pad i krah. Svjetlost je antiteza vremenitosti, ,mracnoj
zaslijepljenosti vremenskog toka“.13 Zlato je ,kapljica svjetlosti“i4 u lustralnom
zraku koji naglasava kolorit i pojacava ostrovidnost te u imaginaciji izdvaja
svjetlost da bi je istaknuo kao vrijednost koja proci§éava. Prvim se dvjema
poredbama crna kao ponoé, zlatna kao dan macuhica smjesta u prirodni dnevni
ciklus protjecanja vremena, a drugim dvjema poredbama kao samrt tamna, kao
Zivot sjajna u kontekst Zivotnoga ciklusa i vijeka, odnosno vremena egzistencije
omedena smrcu i obiljezena tamnim bojama dok je Zivot odreden atributom
sjajan. Sve se Cetiri poredbe, dakle, ti¢u vremenitosti u kojoj su crnom bojom i
tamnim tonovima obojeni no¢ i smrt, a zlatnom i sjajnom dan i Zivot.

u Gilbert DURAND: Antropoloske strukture imaginarnog, August Cesarec, Zagreb, 1991, 122—123.
(U nastavku: DURAND, 1991.)

2 Antun Gustav MATOS: ,Proljetna éaskanja“, u: isti, Pec¢alba, kaprisi i feljtoni, Zagreb, 1913, 37. (U
nastavku: MATOS, 1913.)

13 DURAND, 1991., 148.

14 Isto, str. 123.
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U slici macuhice pod nebeskim svodom modra je boja tertium
comparationis u biljnocvjetnoj poredbi neba s lanom, poveznica neba i zemlje:
sIspod vedrog neba, modrog kao lan.“ Modra boja kao nijansa plave favorizirana
je u simbolizmu, reprezentativha za ekspresionizam (usp. Plavi jahac), a
frekventna ranije u romantizmu zahvaljujuéi Novalisu koji je kreirao
romanticarski ,plavi cvijet” u nedovrsenu romanu s poetiziranom slikom svijeta
Heinrich von Ofterdingen 1802., popularnosti u pomodnom odijevaju dao je
poticaj i obol plavi kaputi¢ Goetheova kultnoga lika Werthera. Sunceva svjetlost i
vedro nebo izvlace Setade u park pretvarajuci ga u prostor ugode. Modrina
(po)dnevnoga ljetnoga neba konotira ¢isto¢u obzora u zenitu, intenzivnu suncevu
svjetlost koja prociscava boje te su sve jasne, ¢ak intenzivne da gube mimeticka
obiljezja kaKo bi izrazila sto efektniju impresiju. Modro nebo omogucuje da se sve
vidi bolje i jasnije te da zahvaljujuéi svjetlosti cvijet dobije pozlatu. Prema
Bachelardu modro nebo je vizualna nirvana koja ljepotu ¢ini prezentnom,
jasnom, izaziva najmanje emocionalne Sokove!s te odmara, djeluje relaksirajuce.
Modri tonalitet neba i zlatna boja cvijeta izomorfizmi su nebeskoga i svjetlosnoga.
Zlatna boja predstavlja spirtualizaciju svjetlos¢u i simbolizaciju blistave ljepote.
Spiritualizacija kao shema uspona, prema Durandu procéi$éuje zahvaljujuéi
svjetlosti te pripada dnevnom sustavu imaginacije. Smisao dnevnoga sustava
usmjeren je protiv smrtnoga vremena i pada. Simbolicke tehnike prociséenja uz
pomo¢ svjetlosti podrazumijevaju Cisto¢u. Zahvaljujuc¢i shemi uspona moze se
dosegnuti duhovnost koja odvaja duh od materijalnih odrediSta i sidrista.
Lustralni zrak dijereticki je simbol kojim imaginacija izdvaja svjetlosne
vrijednosti iz mraka i omogucuje uspon do simbola sjajne ljepote. Uzdizanje je
antiteza padu, svjetlost se suprotstavlja mracnom tijeku smrtnoga vremena,
dnevni sustav imaginarnoga noénom sustavu.

U tercinama je izvrSen semanti¢ki obrat s vanjskoga, predmetnoga,
zbiljskoga, organskoga na unutarnje i oniri¢ko da bi se u zadnjoj tercini poantirala
tajna i konstatiralo postojanje vise, duhovne stvarnosti. Atmosfera je decentna i
otmjena u parkovnoj kulturi, hortikulturi i arhitekturi s tajanstvenom slutnjom
ozbiljnijega dubljega dozivljaja duhovne naravi od flerta: ,kroz barsun drhti jedne
duse tajna.“ Ispod povrSine prekrivene finom barSunastom tkaninom krije se
istina. Boja latica macuhice asocira na barsun i kadifu, skupocjene tkanine koje
obavijaju Zensko tijelo, aludiraju na elegantnu odjeéu gradskih gospodica u Setnji
te se prema vanjskoj sli¢nosti povezuju cvijet i zena. Simbolizacija je proces
prenosenja semanticke informacije, znacenjski prijenos s realnoga na apstraktno,
a u ovoj pjesmi prenosi se znacenje s cvijeta na Zenu s obzirom na zajednic¢ku
ljepotu, a potom prijenos s vanjske na unutarnju ljepotu na koju upuéuje tajna i
zagonetka skrivena u dusi cvijeta i Zene. Zapravo znacenje barSuna pokriva dva
semanticka polja: epitel i epidermu latice maéuhice i tkaninu oprave gospodice.
Recipijentu ostaje da otkrivalackim ¢itanjem prodre u skrivena znacenja: ¢ija
dusa tajanstveno drhti, dusa macuhice ili dusa gospodice ili obje u sinergiji
ostvarenoj izmedu prirode i ¢ovjeka i zbog Cega. Time se potvrduje neodredenost

15 Prema: DURAND, 1991., str. 122.
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znacenja macuhice kao i neogranicena sugestivnost njezina simboli¢na znacenja
te umnazanje konotacija, svojstvenih modernom pjesni¢kom izricaju.
Oba MatoSeva cvjetna soneta Macuhica i Srodnost poentiraju smisao
duhovnoga zivota, koji je zagonetan i tajnovit, donose¢i slutnju onirickoga svijeta:
»,No u hladnoj nevi ¢udan Zivot dise,
Zagonetan, dubok, ¢aroban ko san,
A kroz barsun drhti jedne duse tajna.

ViSega Zivota otkud slutnja ta
Sto je kao glazba budi miris cvijeta?
Gdje je tajna duse koju durdic zna?“

Pjesnicka slika maéuhice u parkovnoj kulturi svojom ljepotom zauzima fluidno
mjesto izmedu zbllJe i sna s prizvukom idilicnoga, lijepoga, Zeljenoga, ali
tajanstvenoga. Misli iz Proljetnih ¢askanja aposteriorno se referlraju na ranlje
oblikovane stihove i misli o cvijetu: ,Cvijet je ljepota u carstvu vje¢nog ¢utanja i
vjeCne sanje.“1¢ Ocaravajuca, fascinirajuéa slika ljepote maéuhice pomice granice
izmedu stvarnoga i onirickoga. Nasuprot hladnoj materijalnoj i organskoj zbilji
supostoji paralelan tajanstveni duhovni svijet, svijet snova: ,No u hladnoj nevi
¢udan zivot diSe.“ Ritmicka gesta disanja upuéuje na potvrdu zivota koji nije
vidljiv, koji izmice osjetilnom aparatu, ali potvrduje Zivotni elan i vitalizam jer
sizmedu sveta i bi¢a koje dise postoji odnos zdravlja koje se uspostavlja izdravlja
koje je uspostavljeno‘ 17 Izmjena oprecmh slika vidljivoga i newdljlvoga
predmetnoga i duhovnoga, slika uspona i pada ritmicke su geste, kao i ritam
disanja, $to upucuju na ciklicko poimanje temporalnosti i vje¢ne mijene.

Klju¢ za razumijevanje simbolickih i sinestezijskih prijenosa s cvijeta na
osjetilnu, prirodnu, umjetnu i duhovnu ljepotu, na Zenu i ljubav, na oniricko i
idealno Matos aposteriorno donosi u Proljetnim éaskanjima iz 1912: ,,CvijeCe je
san $to sanja mozda o cCovjeku, i zato nas tako srodno i tako ¢udnovato, kao
muzika, zanosi i uznosi miris, taj nijemi razgovor cvijeca, besjedeéi o Zivotu $to je
u nama, ali za koji moZemo imati tek tamnog sje¢anja i osjecanja.“18

Knjizevnost je sinestezijom uputila na vaznost osjetila u dozivljavanju i
izrazavanju puno prije negoli u humanistickim znanostima gdje je do osjetilnoga
obrata doslo tek 80. godina 20. stoljeca te do izdvajanja antropologije osjetila kao
znanstvene grane. Osjetilni doZzivljaj cvijeta mac¢uhice Matos donosi aktivirajuéi
cijeli senzorij te uspostavljajum analogije izmedu predmetnoga svijeta, osjetilnih
dozivljaja, osjecaja, misli i ideja. Vizualni motivi parka, staza, neba, gospodica
dopunjuju vizualni doZivljaj pjesnicke slike maéuhica s kolorlstlcklm poredbama
koje su antiteticki suprotstavljene: Crna kao pono¢, zlatna kao dan / Kao samrt
tamna, kao Zivot sjajna. Uz macuhicu u krupnom planu, bilinski svijet
upotpunjuju tulipan ilan, a oba se cvjetna motiva javljaju kao drugi ¢lan u poredbi
zbog ¢ega su potisnuti u drugi, pozadinski plan:

16 MATOS, 1913, str. 37.
7 Gaston BASLAR: Vazduh i snovi, IK Zorana Stojanovica, Novi Sad, 2001, 302.
18 MATOS, 1913., str. 37.
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,Macuhica cvate, ali ne mirisSe —
Ko ni njezin susjed, kico$ tulipan.
Ispod vedrog neba, modrog kao lan.*

Vizualni doZivljaj macéuhice upotpunjen je drugim osjetilnim dozivljajima,
primjerice boje macuhice aktiviraju osjetilo opipa dinamiziranim glagolom maze
se te metaforom kadife upuéujuéi na taktilni doZzivljaj: ,U kadifi bajne boje joj se
maze“ (istaknula autorica). Auditivni doZivljaj prenosi se na taktilni doZivljaj
njeznoga koji ¢e na razini cjeline pjesme s teksturom epitela macuhica
aludiranom kadifom i barSunom docarati ne samo posebnost toga cvijeta nego i
stvoriti doZivljaj Zenstvenosti te otmjene atmosfere: ,,Zato je i zovu njezno 'noc-i-
dan'“ (istaknula a.).

Vid i sluh privilegirana su osnovna osjetila kojima zapadni civilizirani covjek
poima svijet dok su njuh, okus i dodir rangirani kao niza osjetila. Prema
antropologiji osjetila vid i sluh jamce kontrolu, distancu i objektivnu spoznaju te
kao visa osjetila pripadaju europskom, racionalnom muskarcu, a niza osjetila
omoguéuju bliskost, subjektivniji pristup te pripadaju Drugima, Zeni, Zivotinjama,
tijelu.y Matos, dakle, sinestezijskim prebacivanjem dozivljaja iz jednoga
osjetilnoga podruéja u drugo, iz vizualnoga i auditivnoga podrucja u taktilno
aktivira osjet opipa, dodira: vizualno dozivljene dinamizirane boje u analogiji s
kadifom i barsunom zaposljavaju osjet dodira, kao i glagol zvati u sprezi s prilogom
njezno. Uz osjetilne dozivljaje organskoga svijeta unosi oniric¢ko i tajanstveno te
otkriva spiritualnu dimenziju u cvjetnom motivu maéuhice. MatosSevi pjesnicki
postupci doti¢u se empirijske spoznaje tijekom koje se s polazistem u osjetilnom
dozivljaju stvara dojam, a potom u razumu oblikuje reprezentacija i stvara ideja.
Osim toga dotice se i Platonova idealizma prema kojemu se poetskim govorom o
predmetnoj stvarnosti kao svijetu sjena moze prodrijeti do vje¢nih istina u svijetu
ideja. U procesu simbolizacije polivalentnost pjesnickoga simbola i interpretacija
simboli¢koga potencijala omoguéuju pjesnickom govoru da pocevsi od osjetilnoga
dojma preko empirijske spoznaje dosegne ideju.

U sonetu Macuhica s glediSta knjiZevnoga povjesnicara detektira se
pluralizam izama: (a) secesijski uredena parkovna kultura i prostor sa Setnjom
kao urbanom praksom mondenoga Zivota i zlatni dekor u kontrastu s
akromatskom crnom koji doprinose raskosnom opisu macuhice, ali i poti¢u
konotacije, (b) impresionisticka slika sa sjenama i koloristickim poredbama,
dominantnom dinamiziranom bojom macuhica koja upija svjetlost sunca i
modroga neba, (c) dok su dijelom simbolizma sinestezijska suglasja, eufonijska
suzvudja stiha, glazba rijeéi, simboli koji proizlaze iz florigrafije i pjesnicke slike
te otkrivanje procesa semantiziranja cvjetnoga motiva i teme, (d) a sve to uz
realizaciju parnasovske strogoce soneta sa 14 stihova rasporedena u dva katrena
i dvije tercine te (e) uz perfekcionisticku izraZajnost i savrSenstvo forme
pripadajuc¢e artizmu i esteticizmu, Sto reprezentiraju postignuéa hrvatske
moderne iz pera A. G. MatoS$a, kojemu su najviSe vrednote umjetnost i ljepota.

19 Petar BAGARIC: Razum i osjetila: fenomenoloske tendencije antropologije osjetila, NARODNA
UMJETNOST, 2011/2. 83—94.
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Drobni durdic, skroman cvjeti¢ ubavi — cvijet s dusom / sensitive
plant, simbol idealne ljubavi

U Uspomenama na A. G. Matosa Karlo Hausler, Matosev krizevacki discipulus,
memorira vrijeme i lokaciju kada mu je Matos iz svoje biljeZnice procitao na ledini
pokraj Kalnik-grada za svojega posjeta Krizevcima 4. — 8. listopada 1910.,
»najljepsi svoj sonet o durdicama“,2°¢ koji je pod naslovom Srodnost objavljen u
Savremeniku 1910.,2! potom uvrsten u zbirku Pjesme 1923.22

SRODNOST
Gijurgiic, sitan cvjelié, skroman, tih i fin,
Dr3ée, sirepi i zebe kao da je zima,
Zvoni biele psalme snieZnim zvon¢ic¢ima
Potajno kraj vrbe, gdje je stari mlin
Pramalie¢a blagog ovaj rosni sin
Najdrazi je nama medju cvjetovima;
Poju i svijezi miris sniega i mlicka ima,
Nevin, biel i €isl kb &edo, suza i krin.
Visega Zivola otkud slulnja ta,
Slo je kao glazba budi miris cvieca?
Gdje je tajna duse, koju gjurgjic zna?
Iz gjurgjica diSe na3a liha sreéa:

Miris fvoga bi¢a, moja ljubavi,
Slavi drobni gjurgjic, cvjetié ubavi

Savremenik 1910.

-

Preslika soneta Srodnost, objavljena u zbirci Pjesme Antuna Gustava Matosa, Narodna knjiznica,
Zagreb, 1923.

Cvijet je predmetna pojavnost koja svojim izgledom, bojom i mirisom pobuduje
osjetilne senzacije i doZivljaj lijepoga te skre¢e pozornost na sebe, svoj tajni govor
i zivot. U Proljetnim éaskanjima Matos izrazava svoju fascinaciju prirodom i
cvijetem, posebice mirisom: ,,Cvijeée je mir $to cvate. Dusa mu je miris...“23 Uz
sve pojedinosti koje sudjeluju u pjesnickoj slici maéuhice, toga apartnoga cvijeta,
jedna pojedinost upuéuje na nedostatak: ,Macuhica cvate, ali ne mirise.” Ipak,
ima du$u. Maéuhica skreée pozornost bojom i oblikom te pronalazi svoj tajni
govor u vizualnom krijuéi svoju du$u u specifiénoj teksturi latica i njihovu
rasporedu u caski koji je motivirao saim naziv macuhice: donja je latica maceha,
desna i lijeva latica su joj kéeri, a gornje dvije latice pastorke, lapovi su stolice te
maceha sjedi na dvije stolice, kéeri svaka na svojoj, a pastorke na jednom.24

20 Karlo HAUSLER: Uspomene na A. G. Matosa, Matica hrvatska, Zagreb, 1941, 13.
2t Antun Gustav MATOS: Srodnost, SAVREMENIK, 1910/10. 706.

22 MATOS, 1923., str. 55.

23 MATOS, 1913, str. 37.

24 Iva SUGAR: Hrvatski biljni imenoslov, Matica hrvatska, Zagreb, 2008.
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Dok maéuhica privlac¢i svojom kromatikom te govori barSunastim bojama
poticuéi sinestezijski postupak u smjeru vid — dodir, durdic kao akromatsko
cvijece govori opojnim mirisom. U hijerarhiji osjetila osjet njuha ili osjetilo mirisa
najniZe je rangirano te je u evoluciji gubilo na vaznosti. Zapadna civilizacija
privilegira osjetilo vida, impresionizam favorizira vizualne senzacije, a Matos
posredstvom olfaktivnih senzacija, osjeta nizZega registra, u eteri¢cnom mirisu koji
se zrakom §iri prema gore, prema viSim sferama, dolazi do svijeta ideja i ideala
koji djeluju kao opojnost i ugoda. Na percepcijskoj razini ljepota cvijeta
popradena je osjeéajem ugode kao $to je neopipljivi i nevidljivi, ali prisutan miris,
miris duse i ljubavi te na najvisoj razini ideja same ljepote. Cvjetni ugodni miris
durdica njegov je tajni govor kojim privlac¢i pozornost. U mirisu tog cvjeti¢a lirski
subjekt sluti visi oblik Zivota. Miris durdica usporeduje s glazbom, olfaktivni
dozivljaj povezuje s auditivnim te s duhovnim, tajanstvenim da bi namirisao
smisao u tihoj sre¢i, skromnosti i ljubavi, a ljepotu prepoznao u cvijetu i Zeni.

Teznja skladu na sadrzajnoj razini o€ituje se u sonetu Macuhica
postizanjem suglasja izmedu atmosfere procvata bujne prirode s cvjetnim
dezenom i budenja ljubavnih emocija u dru$tvenom Zzivotu na javnom prostoru,
$to upucuje na simboli¢nu sintezu jedinstva ¢ovjeka i prirode, doduse umjetno
stvorene parkovne arhitekture i hortikulture, izmedu kojih se utisnula kultura
postavivsi distancu prema nepatvorenoj prirodi onemogucivsi iskreno ocitovanje
osjetaja. Dok u sonetu Macuhica kultura remeti otvoreno iskazivanje osjecaja,
koji se tek diskretno nasluc¢uju skriveni iza slika i aluzija, sonet Srodnost blizak je
ideji metafizickoga jedinstva Covjeka i prirode tim viSe $to se u njemu cuje
personalizirani glas lirskoga subjekta i njegovo lirsko Ti-oslovljavanje, koje u
prirodni okoli§ smjesta i podrazumijeva drugu sugovornu osobu. U sonetu
Macéuhica lirski subjekt je distanciran, povladi se u korist objektnog svijeta. Samo
na jednom mjestu direktno se obraca recipijentu simulirajué¢i izravnu
komunikaciju, a zapravo iznosi misaonu repliku, kojom potvrduje da pogled na
vizualnu sliku potice intelektualno sagledavanje i uvid u dubinu slike obuhvaéene
okom i pogledom, ¢cime omogucéuje prodrijeti u videno ne samo pogledom, nego i
razumom te pri tom shvatiti, otkriti, prozrijeti, Sto potvrduje glagol zrijeti
(gledati) kao i glagoli ¢iji je korijen etimolo$ki vezan s praslavenskim i
staroslavenskim zsréti: ,Mislis: usred jave procvjetao san!“ Osim intelektualne
aktivnosti uskli¢nik naglasava mo¢ vizualnoga da impresionira, zadivi i zac¢udi te
provocira procjenu, prosudbu i vrednovanje, koje je u slici macuhice pozitivno,
dapace fascinirajuce.

Prostor soneta Srodnost, gdje cvjeta durdic, romanti¢ni je tajni prostor
osame ,kraj vrbe gdje je stari mlin“. Purdic je smjesten u prirodni, zapusteni
krajolik, ¢ija slika upucuje na neoromanti¢ni doZivljaj vodenoga pejzaza sa
starinskom arhitekturom, uz mlin i potok, ¢ija je osama podatna za intimni susret
dvoje zaljubljenih i neposredno ocitovanje ljubavnih osjeéaja direktnim
obracanjem:

»Miris tvoga bi¢a, moja Ljubavi,
Slavi drobni durdic, cvjeti¢ ubavi.”

14



ODSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.5

Grafostilematsko isticanje Ljubavi, op¢e imenice velikim pocetnim, upuéuje na
uzviSeni dozivljaj ljubavi i idealno poimanje tog osjetaja i ljubljenoga bica.
Epitetima uz cvijet durdica odreduje kakvocu svojih duhovnih ideala ljepote i
ljubavi koja je nedokuciva, Cista, sveta, bijela, neokaljana, uzviSena, nevina,
idealna.

U idiliénoj slici probudene prirode lirski je subjekt nasao mjesto za
ocitovanje idealne, savrsene, Ciste ljubavi. Dok je u sonetu Macuhica neposredno
izraZavanje iskrenih osjetaja onemoguéeno u javnom prostoru zaposjednutom
kulturom i civilizacijom, u idili vodenoga pejzaza s vrbama pokraj staroga mlina
otvoreno se moze o¢itovati dozivljaj lijepoga i iskreni osjecaj ljubavi. Cvijet, Zena
i ljubav spajaju se zahvaljujuci preklapanju simboli¢nih znacenja na presjecistu
ljepote, savrsenstva, nevinosti i ¢istoée da bi se spoznalo uzviseno i idealno.

Idili¢ni je krajolik najpogodniji prostor gdje ¢e se ljepota proljetne prirode,
ljepota durdica sa svim epitetima poistovjetiti s ljepotom ljubavi prema
ljubljenom biéu u savrsenoj formi soneta. U tom se sonetu ostvaruje kreativna
sinteza tradicije i modernizma, spaja pjesnicka bastina ljubavno-pastoralne,
petrarkistiCke i romanti¢ne provenijencije s idealistiCkim svjetonazorom
obogacena i upotpunjena teznjama hrvatske moderne vidljivim u impresionis-
tickim detaljima durdica, esteticizmu postignutom skladom izraza i sadrZaja, u
simbolizmu s otkrivanjem smisla skrivenoga u cvijetu kao simbolu ljepote, a
ljepote u ljubavi prema ljubljenom biéu, kojemu se lirski subjekt neposredno
obraca. Cvijet durdica poveznica je organskoga, vanjskoga svijeta sa subjektivnim
dozivljajima lirskoga subjekta i svijetom ideja.

Osim $to je Mato$ uveo motiv psalma u sonet povezavsi ga s krSéanskom
pjesnickom tradicijom biblijskoga verseta, sakralizirao je i ozvucio pejzazni
prostor: ,Zvoni bijele psalme snjeznim zvonci¢ima.“ Psalmi, pjesme upucene
idealnom sugovorniku — Bogu, koji je apsolutna ljubav, aludiraju na svetost i
Cistoéu, ali i na slavljenje idealne ljubavi. U sonetu Srodnost, uz durdic, jo$ jedan
cvjetni motiv — krin (ljiljan) koji je u krscanskoj ikonografiji cvijet krjeposti te
takoder aludira na simboliku nevinosti i ¢istoée.25

burdic opisuje secesijska akromatika prirodne bjeline snijega i mlijeka te
simbolisti¢ka sinestezija koja stapa boje i mirise u jedinstveni dozivljaj poetske
slike:

»,BOju 1 svjeZi miris snijega i mlijeka ima.
Nevin, bijel i ¢ist ko ¢edo, suza i krin.“

Metafora sin i poredba ko ¢edo uzete su iz obiteljske metaforike i nomenklature
te se analogno vezu uz najprisnije meduljudske odnose. Poredbe ko ¢edo i suza
kriju u sebi konotacije preuzete iz puckoga naziva za durdice gospine suzice koji
otkriva simboliku Marijine Zalosti i boli zbog smrti sina. Motiv durdica nalazi se
na naslovnici molitvenika za katolicke kr$¢ane Krist nas spas Antuna Maurovica,
objavljena u Zagrebu 1900., a koristena u vrijeme svibanjskih poboZnosti. Motiv
se durdica javljao na osmrtnicama mladih pokojnika, na svetim sli¢icama i
naboznim spomen-slikama mladomisnika i prvopri¢esnika te na suznicama, npr.

25 Antun Gustav MATOS: Ogledi: studije i impresije, Hrvatska knjiZarnica, Zadar, 1905, 37.
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u Stalnom postavu Muzeja grada Iloka (Vjerske zajednice, Rimokatolici) nalazi se
primjerak suznice (staklene bocice za suze) oslikan motivom durdica i mladoga
lika i tekstom na njemackom jeziku, u prijevodu: ,Mom dragom andelu! Godina
1754.426

U sonetu Srodnost naziv durdic pojavljuje se u muskom rodu kao $tokavski
dijalektalni izraz dok je stilski neutralan naziv durdica u standardnom idiomu u
zenskom rodu. Nadalje uociti nam je kako Mato§ donosi u cvjetnim sonetima
macuhicu i durdic u singularu da bi naglasio individualnost pojedinac¢noga
cvijeta, a ne vrste ili nadnaziva zbog ¢ega mozemo govoriti o Matosevoj macuhici
i durdicu kao fitonimima, doduse samo knjiZevno reprezentiranim apartnim
cvjetovima.

Macubhica koloristi¢kim, a durdic olfaktivnim govorom otkrivaju ljepotu i
kriju tajnu o skrivenom, nedokucivom, tajanstvenom Zzivotu koji je izmedu jave i
sna, iznad predmetnoga svijeta u svijetu ideja i ideala, a sve ih povezuje ljepota:
organska ljepota cvijeta i pejzaza, predmetna ljepota okolnoga svijeta, idealna
ljepota, prirodna i umjetna ljepota te pridruZene ljepote Zene, idealne ljubavi i
duhovnoga svijeta, svijeta idealne ljepote. Iz osjetilne spoznaje dolazi se do
intuitivne, idejne spoznaje. Iz cvijeta derivirane ljepote pokazuju put koji vodi od
osjetilnih senzacija i senzualizma do intuitivne, idejne spoznaje i idealizma.

Drobni durdic, skroman cvjeti¢ jedan je od najljeps$ih i najraskos$nijih
poetskih cvjetova i najdojmljivih simbola hrvatskoga pjesni¢koga cvjetnjaka,
simbola Ciste ljepote i idealne ljubavi, a ujedno i reprezentativan cvijet hrvatske
moderne i simbolizma, reprezentant MatoSeva estetskoga programa. Time se
potvrduje polivalentnost pjesnickoga simbola kojeg mozZemo prema klasifikaciji
Winfrida Notha27 poistovjetiti s konotativnim znakom budu¢i da mu se otkriva
znacenje koje premasuje osnovno te njime doseZe ideju. Knjizevne reprezentacije
macuhice i durdica otkrivaju subjektivne doZivljaje i istine o egzistenciji te
srodnosti izmedu knjizevne i izvaknjizevne zbilje s tom razlikom $to Macuhica
posvjedocuje da kulturom zaposjednut prostor udaljuje ¢ovjeka od metafizickoga
jedinstva s okolnom i svojom prirodom, a durdic pak slavi to jedinstvo u sonetu
Srodnost, u kojemu su vitalizam i esteticizam po mjeri ¢ovjeka, koji tezi punini
Zivota na visini Zeljenih ideala, makar se ¢inila utopijom.

Ljubav cvije¢a — miris jak i strasan slavi tajni pir

Mato$ simbolistickim cvijecem otkriva tajni govor macuhice i durdica: macéuhica
govori karakteristicnim bojama, akromatski durdic mirisom. MatoSevi cvjetni
soneti i simbolisticko cvijece pridonose ekskluzivnosti cvjetne antologije kao
simboli ljepote u svim pojavnim, misle¢im i sluéenim oblicima, prirodne i

26 Vodi¢ stalnog postava Muzeja grada Iloka, Ilok, 2017, 79.
Za podatke zahvaljujem kustosici ilo¢koga muzeja Ruzici CERNI, prof., koja otkriva da je suznica
bila stavljena u kovceg s pokojnikom te je pri radovima na katolickom groblju u Iloku neoStecena
izbaCena sa zemljom. Darivanjem je dospjela u ilocki muzej i bila izloZena na izlozbi stakla u
Zagrebu.

27 Winfried NOTH: Priruc¢nik semiotike, Ceres, Zagreb, 2004.
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umjetnic¢ke, materijalne i duhovne ljepote u kojoj se kao njezini ekvivalenti
ogledaju i prepoznaju cvijet, Zena, ljubav, priroda i umjetnost. Mato$ je jos
jednom svojim posljednjim pjesniékim rijeéima i dvama stihovima u noénom
sonetu neprolazne IJepote naplsanom u agonljl u Bolnici sestara milosrdnica, u
ozujku, ,opasnom i nezdravom mjesecu®, 1914., a objavljenom posmrtno u
Savremeniku u svibnju 1914., utvrdio dva snazna pjesnicka simbola i oporuéno
sintetizirao ideale ljubavi i cvijeta u slavlju obavijenom tajnom s
antropomorfiziranim simbolickim buketom snaZnoga olfaktivnoga dozivljaja:
»Ljubav cvijeta — miris jak i strasan slavi tajni pir.“ Nedugo nakon toga Matos je
18.119. oZujka doslovce leZao ,,u dvorani kobnoj u idili cvije¢a” podsjetivsi nas na
estetiziranu smrt i ostaviv§i nam poetsku (o)poruku ,,U smrti se sniva“, napisanu
lijevom rukom u prvoj svojoj samostalno objelodanjenoj pjesmi Mrtva ljubav u
Savremeniku svibnja 1906. kao i sve svoje stihove jer mu se desna ukodila. Tako
je izmedu Mrtve ljubavi i Notturna zatvoren jedan pjesnicki krug i zivotni ciklus
jednoga od najvecih hrvatskih pjesnika, ovjen¢an antologijskim cvijeéem.
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Abstract
Two floral sonnets of Antun Gustav Matos

Flowers are frequent and priveleged literaray motifs in Matos’s work, elevated to
a symbolic level. This paper interpretatively analyzes literary representations of
two flowers of great symbolic potential: pansy and lily-of-the-valley from the
sonnets Macuhica (Pansy) and Srodnost (Kinship), the hallmarks of Mato§’s
poems, and anthology and canonical texts of Croatian poetry. It is determined
through analysis that flowers are a poetical expressions of Matos’s longing for the
ideal of beauty on a concrete, symbolical, poetological and programmatic level. It
is established in the conclusion that Matos$’s poetical flowers are highly artistically
treated and cultivated, that is, aestheticized, representing aestheticism as the first
period of the age of modernism.

Key words: floral motif, sonnet, symbolism, aestheticism.
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Blazeka, Puro

PSEUDOANALOGONIMIJA IZMEPU PRELOSKE
SKUPINE MEDIMURSKOG DIJALEKTA 1
PREKOMURSKOG KNJIZEVNOG JEZIKA

1. Uvod

Kroz istrazivanje pseudoanalogonimije! izmedu preloske skupine medimurskog
dijalekta kajkavskog narjeéja i prekomurskog knjizevnog jezika nastalog na
temelju slovenskih prekomurskih govora, a na temelju iznimno bogatih
objavljenih rje¢nika jednog (Novak 2006) i drugog (Blazeka 2018) sustava, Zelim
preliminarno potaknuti istrazivanje vaznog teoretskog pitanja: Koliko zabiljezena
znacenja leksema u prekomurskom knjizevnom jeziku odstupaju od znacenja u
mjesnim govorima narje¢ja na temelju kojeg su nastali?

Sudovi o tome o ¢emu je rije¢ mogu biti osnazeni re¢eni¢nim potvrdama
iz oba rjec¢nika pa je zbog toga za takva istrazivanja neophodno imati 2 rje¢nika u
kojima receni¢ne potvrde nisu samo formalne, ve¢ brojne i sadrzajne. Kako bi se
ublazile mogucée kritike zbog upitne metodologije pronalazenja parova ,laznih
prijatelja“ izmedu skupine zZivih mjesnih govora i mrtvog knjizevnog jezika,
pronadeni parovi ,]laznih prijatelja“ naknadnim ce se istrazivanjima provjeritiiu
suvremenim prekomurskim mjesnim govorima (na temelju objavljenih rje¢nika
ili terenskih istrazivanja).

Usporedbe sa suvremenim slovenskim standardnim jezikom bit ¢e
davane tek sporadi¢no. One bi bile dragocjene za inicijalna istrazivanja
pseudoanalogonimije izmedu slovenskog standardnog jezika i njegovih mjesnih
govora $to u slovenskom jezikoslovlju jo$ nije istrazivano.2

2. Metodologija istrazivanja
2.1. Kategorije mogucih uzroka nastanka semantickih razlika

Kako bih usustavio istrazivanje dijakronije semanti¢kih razlika izmedu
pretpostavljenih parova ,laznih prijatelja“ izmedu 2 jezi¢na sustava ekscerpirana
u ovom radu, ustanovio sam 5 kategorija mogucih uzroka njihova nastanka:

A) slabije poznavanje mjesnih govora samih autora djela na
prekomurskom knjizevnom jeziku B) neprecizan prijevod autora rjecnika
prekomurskog knjiZzevnog jezika, a koji se dogodio zbog njihova slabijeg

1 U veéini europskih jezika uobicajen je naziv »lazni prijatelji« dok naziv «pseudoanalogonimija»
upotrebljavaju njemacki lingvisti Karlheinz Hengst i Daniel Bunéi¢. U ovom radu upotrebljavam
oba naziva jer smatram da su oba nuzna za precizno izrazavanje u znanstvenom diskursu: pojavu
nazivam pseudoanalogonimijom, a primjere »laznim prijateljima«.

2 Takvo sam istraZivanje napravio za pseudoanalogonomiju izmedu hrvatskog standardnog jezika i
govora Preloga. Puro BLAZEKA: ,La’ni prijatelji“ izmedu hrvatskoga standardnoga jezika i
medimurskoga dijalekta. Filologija 57. Zagreb: Zavod za lingvisticka istrazivanja HAZU, 1-33.; 2011.
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poznavanja prekomurskih mjesnih govora C) namjerna autorska prilagodavanja
znacenja leksema iz prekomurskih mjesnih govora znacenjima potrebnima
kontekstima u kojima se prekomurski knjizevni jezik koristio (najcesce
religioznom kontekstu).

Kod parova ,laznih prijatelja“ koji su ¢ine neupitnima, napravit éu razliku
izmedu onih ,starijih“ (D) i onih ,novijih“ (E) — kod kojih se u govoru Preloga
dogodila neka suvremenija semanti¢ka adaptacija u odnosu na vrijeme kad je
prekomurski knjizevni jezik nastao, a posebice zbog pojave novih realija (posebice
u podrucju tehnike i poljoprivrede) i ekspresivne upotrebe.

U dijelu rada s primjerima s parovima rije¢i s re¢eni¢nim potvrdama
stavljat ¢éu boldirane oznake iza pocetnog dijela natuknice od kojih ¢e svaka
oznacavati jednu od navedenih Kkategorija za koju vjerujem da odgovara
odredenom paru, i to bez pretenzija da te prijedloge smatram kona¢nim
sudovima. Njih ¢u prepustiti struénjacima za slovenski jezik.

2.2, Kompromisi u odredivanju parova »laznih prijatelja«

Buduéi da se u istrazivanjima pseudoanalogonimije gotovo uvijek radi o
raznolikim fonoloskim sustavima, sasvim je razumljivo da bi prije takvih
istrazivanja treba napraviti popis kompromisa u kojem bi se definiralo koje se sve
razlike izmedu dva usporedivana sustava mogu zanemariti, a da sli¢ne rijeci
dobiju status »laznih prijatelja«. Uvijek treba racunati na onakve fonoloske i
morfoloske prilagodbe za koje bi se realno moglo pretpostaviti da bi ih napravila
vetina govornika jednog jezicnog sustava kod prevodenja s drugog jezi¢nog
sustava na svoj jezi¢ni sustav. Kad za usporedivane jezi¢ne sustave postoje i
znanstveni rjecnici, kao u ovom istrazivanju, u obzir treba uzeti i eventualne
arhilekseme i konkretnu grafiju kojom su rjecnici pisani, ali tek kao sekundarnu
kategoriju. U prekomurskom rje¢niku su natuknice akcentirane, no to je za ovo
istraZivanje nebitno jer naglasne razlike u odredivanju »laZznih prijatelja«
najvec¢im su dijelom potpuno nebitne. U rje¢niku Preloga na pocetku rje¢nickog
¢lanka stoji arhileksem i on nam izvrsno sluzi za ovo istrazivanje, posebice za
znanstvenike sa slovenske strane kojima medimurski dijalekt nije jako blizak.

Navest ¢u neke kategorije u kojima treba zanemariti sljedece razlike
izmedu leksema:

1. raznolikosti po stupnju otvorenosti i zatvorenosti istovrsnih
samoglasnika treba zanemariti, npr. otvoreno ‘o, koje u govoru Preloga uvijek
potjece od dugog a, uvijek treba »poistovjetiti« s a kod pretpostavljenih »laznih
prijatelja« u pomurskom rje¢niku: zadrgavati (POM.) / zadrg ovati (PR.)

2. diftonge i monoftonge istovrsnih samoglasnika, npr. hiidéuc¢a (POM.)
/ hud'o¢a (PR.),; éuprava (POM.) i 'oprava (PR.), Séunati (POM.) i $'onati (PR.).

3. Poviseno u iz pomurskog knjizevnog jezika i srednje u iz govora
Preloga, npr. odiriti (POM.) / udyr'iti (PR.).

4. parove leksema sa slicnim tvorbenim nastavcima, npr. példivati
(POM.) i pleldyvati (PR.), razhdjati / resh’ojati

5. samoglasnike iz nenaglaSene pozicije ¢ija je realizacija u govoru
Preloga fakultativna unutar zadanih vrijednosti (a [a, ¢ ], e [e, ¢, e, i [, 1], u [u,
o]) s odgovarajuéim samoglasnicima kod njihovih pretpostavljenih »laznih
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prijatelja« u pomurskom knjizevnom jeziku gdje do navedenih neutralizacija nije
doslo.

Zahvaljujuéi arhileksemima u preloskom rjeéniku, to nece stvarati
poteskoca u usporedivanjima.

6. L na kraju sloga koje se vokalizira i [ koje ostaje nepromijenjeno (ili
eventualno prelazi u [j), npr. piiSeo (POM.) / p'uSelj (PR.)

3. Odabrani parovi ,laznih prijatelja“ izmedu preloske skupine
medimurskog dijalekta i prekomurskog knjizevnog jezika’

grliti se -im se nedov. daviti se: szkd'zem pomédcs, tém, ki sze grlijo TA 1848, 9
grliti se [grliti se] impf. (D) obavijati se rukama oko vrata ili pleéa iz
prijateljstva, dragosti, njeznosti ili jubavi. H¢ ¢ra sy se kl’ali, a v’e¢ se g'rliju.

gverati -am dov. vrniti, povrniti: Maximiliin szi je praviczo vzéo szvoje po szili
gverati KOJ 1848, 82

gverati [gverati] impf. (D) zacepljivati (u tehnickom kontekstu). L’osi v
kupa‘oni gv’eraju c’evi.

hiikati -¢em nedov. (B) sopsti, dihati: Csrni vrazje vtvoja viiha hiikali do
ogen BKM 1789, 451
hukati [h'ukati] impf. grijati sto svojim dahom. Huéi si v r’oke ka ti n’a z’ima!

hiiliti -im nedov. (A) grajati, zanicevati: te véksi tdo ali ne vej steti, ali csi zn4,
szkoro vsze hiili kajkoli je nouvo KOJ 1833, XV 5
huliti [h’uliti] impf. podsticati protiv nekoga. St'o ih t'o h'uli na m’¢ne?

kri¢ -a m (B) krik: Zaj, halabuka; krics, larma, praszkavKOJ 1833, 183; Vlzdka
britkofzt i [zrd i krics i preklinyanye kraj bojdi od vafz KS 1771, 582; da bi sze eti
naszkoroma tiidi bojne krics zglaszo AIP 1876, br. 5, 3; Doszta gucsa, kricsa ATP
1876, br. 1, 8; Jo'zef krics obcsiio te, da je kruglo szkodsz vek poszlo Al 1875, kaz.
br. 7

krié [kr'i¢] m. vika. S’am je kr'i¢ pr’i ti h’izi. Nega t'u m’ira.

kiinstno prisl. pametno, spretno: Karol II. szka'slive krilice szvojo fancsoszt
kiinsztno zakrivajoucse vecskrat obiszka KOJ 1848, 48

Novakov prijevod ‘pametno’ suvisan je. (B)

kunstno [k'uns$tno] adj. vrlo vjesto. K'unstny je pupr'avil bic'iklina.

kurtav -a -o prid. zakrnel, nerazvit: Na gumilici grmicsek, V-tom pa niki kurtav
fticsek KAJ 1870, 171; Greni kurtav! t6 récs je mogao bogati KAJ 1870, 152
kurtasti [K'urtasti] adj. (E) koji je bez repa (o Zivotinji). ‘Imaju k'urtastyga
p’esa. N'e$¢ my je r'epa uds’ekel.

3 Znak @ stavljam kako bih odvojio refeni¢ne potvrde iza istog znacenja.
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noriti norim nedov. (C) varati, goljufati: Bio je pa neki mou'z, ki je noro
liifztvo KS 1771, 364; Kak bi sz-tém csloveka noro KAJ 1848, 230 LOS PRIJEVOD
noriti [n'oriti] impf. 1. divljati. D’eca n'oriju pu c’ele dn'eve. 2. ludovati. ud t'oga
'alkyh'ola v’e¢ n'ori. V'idi b’ele m'iSe. 2. ludjeti. V'e¢ n’orim yd t'e d'ece.

U govoru Preloga to ne moze biti prijelazni glagol.

notri dati ~ dam dov. izrociti: i goricze vo da driigim delavczom, [teri nyemi
notri dajo [z4d vu [zvojem vrejmeni KS 1771, 71

nuter d'ati [n'uter d'ati] pf. (E) sluzbeno $to predati. D’gl sam n'uter pap’ere i
v’e ¢’okam res'enje.

odiimlavanje -as (B) orazumljenje: Odiimlavanye na zahvalnoszt za
szkrbnosénye i dobrote Bo'ze TA 1848, 118

odumeti se [ud'umeti se] pf. 1. oporaviti se nakon bolesti, doéi k svijesti. V'eé
su i sve¢en’ika zv'oli pak se p’ok yd'umela. 2. odazvati se. N'esy se ud'umelj d’ojti
nam pym’ogat k'opat.

odiiriti -im nedov. (A) sovraZiti: Ah dai mi vlza Vraila dela odiiriti SM 1747, 52;
Dabite mogli [zpoznati, Grejhe nase odiiriti BKM 1789, 2; Dai mi milolcfo, kai jalz
ovo mojo globouko [zkvarjenye odiirim SM 1747, 48; A gizdave zvisavcze, On
krouto odiiri BKM 1789, 13; Profzimo te, da tvojo rejcs ne odiirimo KS 1771, 841;
Neodiiri tvoje [ztvoriene [ztvari SM 1747, 59; Ne odiiri, oh Goszpodne! Té moje
kotrige KS 1754, 254; Guesta pravico i odiirita gréh AIN 1876, 28; Odiirte kmiczo
blodnoszti KAJ 1848, 114; Efaua fzam pa odiiro KS 1771, 468; Ar je nilcse nej
nigdar [zam [zvoje tejlo odiiro KS 1771, 585; Zakaj je odiiro Kajn Abela KM 1796,
8; I [zkiisdvanye moje [zte je nej odiirili KM 1796, 565; Melztancsarje [zo ga pa
odiirili KM 1796, 235

oduriti [udur'iti] pf. zgaditi kome $to ili koga. T'ulky ji guv'orila pr'otif d’eéki ka
jije udur'ila 'opée s'aky m'isel n’g ty. Ust’ola je st’ora p'uca.

odvandrati -am dov. odpotovati, oditi: On more bougati, i na torszko zemlo
odvandrati KOJ 1848, 100; ino szo odvandrali na Térszko zemlo KOJ 1848, 105
odvandrati [ydv'ondrati] impf. PEJ. (E) odskitati. D’enes ml'odi s'am t'ak
udv’ondrajy v Z'ogrep i v'rnejy se za p’'or v'ur. N'egda $t'o je d’elal v Z’ogreby je
d'osel p’or p’ot na I'ety d'imy.

ofer ofra m Zrtev: nyegovo [zvéto telou [ze meni uu blagolzlovlenoi ofri dava TF
1715, 40; Telovni ofer ne 'zelejs KS 1754, 254; Ofri Bo'zi [zo diijh potrti KS 1754,
147; prvo za [zvoje lafztivne grejhe ofre ofriivati KS 1754, 103

ofer ['ofer] m. 1. (E) jastuk na kojem je mlada djevojka obucdena u bijelo nosila
buketi¢ na pogrebu mladiéu koji nije bio oZenjen. Dyk je k'umyf J'oZek hm'rl,
m'ene sy v bcly blekli i n'esla sam 'ofra. 2. (E) lLubljenje kriza u posebnim
crkvenim prigodama. 3. poteskoéa. M’el bys t'i 'ofre z n'im!

oferiivati tudi ofriivati -lijjem nedov. darovati: Steroga zdai Tebi Pridteu
vkriftulli offerujem TF 1715, 9; Bog je Jesussa rendeluval, dabi on praviczo
prikazal (offeruval) SM 1747, 17; tak moremo nalz i vize nalle Bougu gori
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ofriivati KS 1754, 104; prvo za [zvoje lalztivne grejhe ofre ofriivati KS 1754, 103;
naj I. Bougi ofriijejo a, tejlo i vize nyega kotrige KS 1754, 104
oferati [ufierati] impf. (E) udvarati se. St'olny ji je uf'eral na z'obavi.

oklestriti -im dov. (A) natepsti, pretepsti: ka je on nyemi rejszan pomagao
voszpraviti, naj ga prevecs neoklesztrijo KOJ 1848, 58

okljestriti [ukliestriti] pf. okljastriti. Duyk je urez'gval j'abyky, prieveé ju je
ykljiestril.

pariti parim nedov. pariti, Zgati: Prislo je 'ze toplo leto, Pari trdk zeléno
betvo KAJ 1870, 132
pariti [p'oriti] impf. (D) sparivati. P’ori St'omfe priedi nek ih d’enes v k'isty.

paséiti se paséim se nedov. hiteti, prizadevati si:ino sze za ta nebelzka
pascsiti SIZ 1807, 10; sze more nazéj pascsiti KOJ 1845, 9; Tak [ze palcsim KS
1771, 483; palcsis [ze okouli vnouga KS 1771, 205; ki [ze nepalcsi povéksavati KM
1796, 5; [ze pascli, i Szlii'ziti Bougi BKM 1789, 127; Kak sze vam paszcsi k-sztoli
on KAJ 1870, 79; Vu nebé[za zato [ze pascsimo SS 1796, 7; stvari $tere za volo toga
se pascijo zgrabiti Al 1878, 7; I vsaki se je pasco ognya gasiti BJ 1886, 9

pasciti se [p'aséiti se] impf. (D) postiti. Ne m’ora$ se ve¢ p’aséiti. D’osti si
zmr$’avel!

példa -e 7 zgled, vzor: nego példa bodoucsi te csrejde KS 1771, 713; Jezus dufevni
jakolzt példa KM 1783, 40; on naj vuvizem dobra példa bode SIZ 1807, 9; Dobra
példa KAJ 1848, VII; i brez példe je njegova pokorséina Al 1878, 8; Eta (zo pa
nam kpéldi vefinyena KS 1771, 508; naj dobro példo [z-[zvojim 'zitkom d4jo KS
1754, 217; tvojim ovezam dobro példo i zvelicsanfzko vesenyé davajo KS 1771, 849;
Naj vizejm dobro példo damo KMK 1780, 43

pelda [p7clda] f. PEJ. (E) osoba bolesnog izgleda. K’aj pclda zgled’i. Vel'idy da
h’odi na K'emuter’apijy. 2. nesreéa. B’a$ ‘imam p”eldy. S’¢ sam sj pripr’aj ka bum
gl’edal ‘utakmicy, a ‘unda je n’estala str’uja.

példivati -am nedov. prispodabljati, predstavlja-ti, kazati: krsztsenikov hi'sni
zakon példiva Krisztusovo zjedinejnye (zarocsenyé) z-Cér-kvov KOJ 1845; Vsza
eta példivajo, ka mo pali szami katoliki KOJ 1845, 83; Ka je Déaniel i Jonas
példivo, Vlze je gotovo BKM 1789, 89

peldovati [pZclduvati] impf. (E) raditi $to tako dugo dok se $to lose ne dogodi.
P’icldyval je ka si je n'ogu ft'rgel.

pelisnoti -em dov. (A) hitro, bliskovito priti: Torke, steri szo radi pelisznoli
notri v-Erdélijo KOJ 1848, 66

pelisnoti [pel'isnuti] pf. malo proliti preko ruba posude zbog naglog pokreta.
T’ak sam nap’unila vedr’icy ka je s’¢ pel’isnulu pu p’odu.

péneznica -e 7 blagajna: Odked sze je zgoudilo, da je orszacska peneznicza
szpraznyena KOJ 1848, 72; pejnezi szi je steo z-peneznicze Vaciumszke Cérkve
zagrabiti KOJ 1848, 32
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peneznica [penezn'ical f. (E) Zenska osoba koja ima mnogo novaca. 3'urda tj
je Velka penezn’ica. Bug'otu se yZ'enila.

prereéceni -a -o prid. (C) prej imenovan: gda je Herdédes po iméni Antipas, toga
prerecsenoga [ztaroga Herodefla driigi (zin, [zvojega ocsé Kralevcline [irti tao
ladao KM 1796, 93

prereceni [prer’eceni] adj. ono sto je prorokovano. Cigan'ica mi je prer’ekla da
bum j’¢ najd'oze Z'ivel yd s’¢ br'ace.

presmeéknoti -em dov. prebosti: Hunyadi zgrabi za edno dardo, preszmekne
'snyouv ednoga razbojnika KOJ 1848, 58; prefzmekno bi ga Saul z-dardov KM
1796, 58; [zin4 je [z-trejmi dardami prefzmekno KM 1796, 64

presmeknoti [presm'eknuti] pf. (D) uganuti. R'oky sam si presm’eknyla pak
m'oram g'ipsa nys'iti.

presvetiti -im dov. posvetiti: Szpomenilze cslovecse, da dén [(zobotni
prelzvetis TF 1715, 13; naj nyegovo diko prelzvetimo KS 1754, 83

presvetiti [presvictiti] pf. (D) prosvijetliti koga. V'alda vam b’o B’ok p'amet
presv’ietil!

prezagati se -am se dov. (B) ragjeziti se, raztogotiti se: Gda bi pa eta csiili,
pre'zagala [zo [ze nyim [zrcza KS 1771, 363
prez’ogati [prez’ogati] pf. prepiliti. Prez’ogaj t'o d’eskuy.

pritikati -ticem nedov. dajati, dodajati: Csi knyej [rejéi] cslovecsanszko
nafztavanye ne priticsemo KS 1754, 157

pritikati [ prit'ikati] impf. (E) spominjati nekom stare grijehe ili greske. N'e
smes$ mu t’o st’olnuy pret’ikati!

pritracati -am dov. prisiliti: Zato je osztro opoumeno Erneszta austrianszkoga
Hercega, naj bi Salamona pritriuczao vogerszkoj koroni odpovedati KOJ 1848, 20
pretrucati [pretr'ucati] pf. (E) nagovoriti koga da jede ponudeno. K’'omaj smy
ga pretr’ucali ka je pr’i nas j’el.

privatnik -a m izredni udenec: skolnik sze prime pitat vucsenike od
priszlabejsih do privatnikov KOJ 1845, 17

privatnik [privatnik / pr'ivatnik] m. (E) onaj koji samostalno nastupa u obrtu,
trgovini i opéenito u privrednoj djelatnosti. Pr priviatniky n’emre$ 'iti na
b'olyvane. M’om ti d’o kn'iZicy.

prouti se drzati ~ ~ -im nedov. upirati se: zicsali (zo [ze pilzacske i Farizeuske
mocsno prouti dr'zati KS 1771, 210

proti se drzati [prioti se drz'ati] impf. (E) prkositi jedan drugom. Dv’¢ br'ati
se pr'oti drz'idy. T'g n’emre b'itj d'obry.

piiseo -Sla m ¢op: Bibic na glavi ma lepi pérnati piiSeo Al 1878, 27
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puselj [p'usel] m. (E) sveZanj. Nac’epala sam p'usel vichja ka si b’om m’ecla z
v

¢lem K'uriti.
razcéjsati -¢éSem dov. raztrgati: vem szam jasz tiszta piszma razcsészo AIP
1876, br. 12, 7; [zta dvd medveda prisla, fteriva [zta [tiridelzét, i dva pojbicsa
razscsejlzala KM 1796, 77

resC’esati [resSc’esati] pf. (D) razmrsiti cesljanjem. D’¢j si res¢’eSi t'e sk'ubace.

raztresciti se -im se dov. razjeziti se: Pridoucsi z-lovine E'fau tak [ze je
raztrescso, i zdivjao KM 1796, 20; Gda [zo [ze Popovizki Poglavnicke na predgo
Sz. Petra jako raztrescsili KM 1796, 120

restres$éiti se [ restricséiti se] pf. (D) pretvoriti se u trijesée. Dyk se $k'eden
zr'usil, ¢'udaj se t'oga rastries¢ily kaj v'e¢ n'a za p'orabu.

rostati -am nedov. (B) ropotati, brskati: Driigi 'zmahno jéjo, on roésta po
szkledi KAJ 1870, 152

rostati [r'oStati] impf. raspirivati vatru zZaracem. R’o§taj j'ogna z Sar'aklinum, a
n’ie z b'otym.

skotiti skotim dov. skotiti: Csi krava szkoti KOJ 1845, 109; Na sprotoletje skoti
mladoga AT 1878, 22; Jaj! szvinyko szi mi szkotilo KAJ 1870

skotiti [skut'iti / sk'otiti] pf. (D) / (E) donositi mlade (kuja, macka, gamad).
K'ujsa je skyt'ila st'iri k'ujseke.

slap -a m vihar, moden veter: [z1ap KS 1754, 177; najkrepse pa szlap ali vihér
zové KAJ 1870, 150; Gda bi fze pa jako od [zlapa gonili KS 1771, 425; Kak
mour(zko valovjé, Ko [zem tam (zlapi nolzijo BKM 1789, 206; On na neverne da
vihér [zlapov TA 1848, 9

slap [sI'op] m. (D) 1. vruéa para. Sl'op ga je dus'egel. (D) 2. propuh. Sl’'op ga je
priijal pak se pr’¢hladil.

sopiti -im nedov. vzbujati, spodbujati: da szi diisi hotécs neszopim plamna KAJ
1848, 154; Naj szi v-rli'znoj batrivnoszti Neszopimo mok vecsnoszti KOJ 1848, 43;
Ki zlo miszlijo vu szrczi, i vszakdén boj szopijo TA 1848, 114; te bi nam i
bla'zensztva 'zelénye Szopilo v-diisi mantre obcsiiténye KAJ 1848, 7

sopiti [ s'opiti] impf. (D) tesko disati. T'ak je deb'elj kaj k'omaj dyb'i l'ufta. S'am
sup'i.

spaditi -im dov. (B) pohujsati: Steri pa [zpacsi edno n4j ménse zeti KS 1771, 58;
Naj je pa ne [zpacsimo KS 1771, 57; i szvojo deco tak szpacsijo KOJ 1845, 10; lagoje
példe, z-fterimi je liifztvo [zpacso KM 1796, 71

spaéiti [sp’oéiti] pf. odgovoriti koga od neke radnje Sirenjem glasina. V'e¢ sy
sk'orym b'ili sv'atj pak ih je n’es¢i sp'aéil.

spelavati -am nedov.

1. voditi: On Nélz tiidi [zpelava Na vekivecsno [zvetlolzt BRM 1823, 147; Ti nalz
na dobro [zpelavaj BRM 1823, 87, Diih [zvéti bode valz Na vlzo praviczo
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[zpelavao BRM 1823, 88; do etiméo [zi Ti nalz Szpelavao na zvelicsanye BRM
1823, 414

2. vpeljevati, opravljati verski obred: kimpeterce (posztelkinye) szo
szpelavali KOJ 1914, 134

speljavati [spel'ovati] impf. 1. (E) provoditi Zice neke instalacije. El'¢ktri¢ar mi
spel’ovle strujy. 2. PEJ. SALJ. (E) izvoditi $to. K'aj p’ok spel’ovles?

strébiti -im dov. ocistiti: Sztrébi tak z-nasz vszo nevernoszt KAJ 1848, 129;
Goszpodne, sztrébi vo vszo szkazlivoszt TA 1848, 9; Pojbar té falat je escse hitré
sztrébo KAJ 1870, 91

strebiti [str"eb1t1] pf. (E) oljustiti mahunu ili voée iz ljuske. 'Tmam gr'oSca za
'obet, s'amy ga m’oram str’¢biti.

strositi -im dov. stresti, potresti: Sztr6szim jo, osziple vesz szad KAJ 1870, 103;
jaj! to ga vu szrdci sztroszi KAJ 1870, 153; Tak bi nyemi rad glavo sztroszo AIP
1876, br. 9, 5; [Samson] prijao je dva stebra te palacse, i tak je je [ztroulzo KM
1796, 50

strositi [str'ositi] pf. 1. (E) stresti voce sa stabla. Str'osi 'ony 1epy j'abykuy. 2.
ZARG. (E) popiti. C'elyga v'réa je striosil.

stvarjati -am nedov. ustvarjati: Keliko dni je [ztvarjao Boug te [zvejt KM 1796, 3
stvarjati [stv'orjati] impf. (E) diniti Sto (u negativnom smislu). K'aj t'o ‘on tv'oj
stviorja?

Sajtrav -a -o prid. zibajo¢ se, nerodno hodec: Sajtrav medved z-siirkim
repom KAJ 1870, 95

Sajtravi [$'ajtravi] adj. (E) smotan. ‘On ti je joku §'ajtravi. S’¢ mu p’one z r'ok
d'oli k'aj pr'ime.

a -e 7 kislica: Soska; scsava KOJ 1833, 172

Scéava
$éava [§¢'aval f. (D) napoj. D’ej sv’inam r’ietky §¢’avy.

cav.
ca

sc¢ukati -am nedov. tepsti z bicem: Dobro mi je, kai [csukas SM 1747, 71; [zejkaj
ino [csukaj BKM 1789, 207; Niki pojbar je neprelztano [csukao KM 1790, 18; moj
ocsa je z-fibami valz [csukao KM 1796, 68; pren. O Goszpodne, nescsukaj me TA
1848, 5
Scéukati [ s¢'ukati] impf. (D) kljucati. D’¢j kuku$’oj tr'ovu ka si n'ekaj budu m'aly
S¢'ukale.

Ségav -a -o prid. (B) hiter: hintévov, vu stere szo segavi konyi napre'zeni
bili KAJ 1870, 117

Segavi [Seg’ovi] adj. nepredvidljiv, éudljiv;, s manom. B’ila je j’oku Seg’ova. Z'otu
je ust’ola st’ora p’uca.

Simfati -am nedov. (B) zmerjati, psovati: Vi, ki szamo simfati znate AIP 1876,
br.12,1
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$emfati [§emfati] impf. grditi. Joky sy ga m'amica §'emfali ka je zg'ubil
p’eneze.
Novak je u prijevodu pogrijesio u znacenju ‘psovati’.

Skramplasti -a -0 prid. (C) hudoben: decza naj vu skrpczé taksega
skramplalztoga meltra ne [zpadne KM 1796, 77

Skrampljasti [Skr’ompljasti] adj. koji ima velike nokte. Dr’eZi si n'ofte. V'es si
skr’ompljasti.

Slatanje -a s tipanje: Csi Slatanye ino csiitejnye BKM 1789, 287; Gda mi henya
vidénye, Slatanye ino [zlisanye BRM 1823, 310

Slatanje [$l'otanje] n. (E) erotsko pipkanje. V t'e v'rsti plesa ga j'e¢ p'uny
Sl’otanja.

Sounati tudi $énati -am nedov. prizanasati: Kémélni sounati KOJ 1833, 162;
Zmenkanye moje sona BRM 1823, 186; I sOnaj t6 kokos vszigdar KAJ 1870, 145;
ne bom valz founao KS 1771, 552; vuczké, ki ne bodo founali csrejdo KS 1771, 406;
Jalz bi pa valz rad founao KS 1771, 503

Sonati [§'onati] impf. (D) razbijati glavu razmisljanjem.'A k'aj bit’o §'onal! (Ne
treba time razbijati glavu!)

Stimati -am nedov.

1. misliti, meniti: Stimam, ka {zem ti ddo KS 1754, 12a; Stimam tak eto dobro
biti KS 1771, 503; fteri [ze bode vizakomi, kak ftimam, vido BKM 1789, 4; delo
[zem, kak stimam, [zkoncsao BRM 1823, IV; Bogme stimam, odgovori KAJ 1870,
38

2. (B) imeti, $teti: rejcs .. nego jo za [zvéto ftimajmo KS 1754, 23; kaibi nyé za
véliko ftimali TF 1715, 15; Krifztus nej je za virgnenyé [(timau glih biti z
Bougom KS 1754, 106

Stimati [St'imati] impf. 1. (E) ugadati instrument. K'aj t'ak d'ogu St'imas
televiizura? Bu 'utakmica prieSla. 2. uvazavati ili postovati koga. ® J'oku ga
$t'imaju na p’osly. ® MI'ajsSi m’oraju St'imati sv'oje st'arese. 3. biti u redu. Z n'im
n’ekaj ne St'ima.

$trajfati -am nedov. grajati, kaznovati: i zacsao ga je ftrajfati KS 1771, 128;
Strajfa, ka ednoga vucsitela od driigoga za vékse méjo KS 1771, 488; Gofzpodne
ne [traiffai mené vu tvoiem [zerdi ABC 1725, A8a

Strajfati [tr'ojfati] pf. (D) okrznuti, ogrepsti u kretanju. Faz'ona je n’¢ pyg'odil,
s'amy ga je §tr'ojfal kaj mu je p'erut p'ola. ® Str'ojfal ga je z 'altym i pubegel.

talati -am nedov. deliti: On [zam dobroéte tdla BRM 1823, 6; Srecso, nelzrecso
talajva BRM 1823, 418

taljati [t'¢lati] impf. 1. (E) rasclanjivati na manje komade po nekom smislu ili
omjeru. M’ela se t'olala, s’aka p’osebnu. 2. (E) razgrani¢avati u pravima na
neko imanje ili imovinu. K'ak budy j'apa t’oljali gr'unta v teStam’enty?
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varati -am dov. opaziti: ali nikaj né mogo varati Al 1875, br. 1, 7; Szprevedije, i
norije placso tam ti varas BKM 1789, 451; ne pride kralefztvo Bo'ze tak, ka bi je
fto varao KS 1771, 229; Ah — csi vucsitel td vara KAJ 1870, 6; Gyiirko je to
varao KAJ 1870, 16

varati [V'arati] impf. (D) varati. V'aral je na k'ortama.

zabadanje -a s (B) klanje: Szvinya sze pred zabadanyem podkrmiti more KAJ
1870, 69

zab’9danje [zab’odanje] n. ubadanje. Zab’9danje st'opi se d’enes ze str'ojem
d’ela.

zadiiti -iijem dov.

1. zasliati: nigdar odnyi nikaj né zacsiiti bilo AIP 1876, br. 1, 8; sztopaja rogat
zacque Al 1875, kaz. br. 7V blizini zacijemo neprestano pokanje Al 1878, 3; Ar
zacsiijo, kaj [zi prifao KS 1771, 408; Ar edna 'zena kak je zacsiila KS 1771, 124
2. spoznatl Tu Sz0 nasi zacsuh hasznov1tnoszt hajdlne KOJ (1914) 107

A

zadrgavati -am nedov. ovirati: cena vo'znyi jako viszika, i to nase trsztvo
zadrgava AIP 1876, br. 7, 8; je 'zeléno vidma poszebnoszt, stera trstvo ne bi
zadrgavala Al 1875, br. 1, 2

zadrgavatl [zadrg’ ovatl] impf. (E) otezavati kretanje zbog neke prepreke kO]a
Jje usla u predmet kretanja. Kut’o¢ n’ekaj zadrg’ovlje. Pugl’e¢ 'ali sy se n’¢ $p'ice
ft'rgle.

4. Zakljucak

U ovom sam radu pokusao potaknuti dublje analize semantike dijalektalnog
leksika jer su rjecnicki opisi Cesto, zbog objektivnih razloga, neprecizni ili
nedostatni. Takoder treba imati na umu da je semantika dinamicki dijakronijski
proces i da je velika Steta Sto suvremeno jezikoslovlje, a posebice dijalektologija,
ne poklanja toj pojavi viSe paznje.

U ovom radu zbog ogranicenog prostora nisam mogao i¢i u detaljnije
analize, no vjerujem da ¢ée nadolazeéi radovi*, potaknuti ovom metodologijom,
biti dragocjen doprinos istrazivanju jezi¢nog kontakta izmedu slovenskog i
hrvatskog jezika te spoznajama o leksiku tih dvaju jezika.

4 Ovaj rad ¢e biti temelj takvih istrazivanja koja ¢u napraviti izmedu odabranih
suvremenih mjesnih govora medimurskog dijalekta te govora prekomurskog i
prleskog dijalekta.
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Sazetak

Na temelju grade iz svojeg Rjecnika preloske skupine medimurskog dijalekta
(Blazeka 2018.) i Slovara stare knjizne prekmurséine (Novak 2006.) autor govori
o pseudoanalogonimiji izmedu ta dva jezi¢na sustava. Nakon metodologije
istrazivanja daje primjere parova ,laznih prijatelja“ Zele¢i potaknuti dublja
istrazivanja o dijakroniji tih semantickih razlika, a u nekim primjerima i jesu li
moZzda one plod nekih nepreciznosti u prijevodu i uporabi, bilo autora rjec¢nika
prekomurskog knjizevnog jezika, bilo autora djela na prekomurskom knjizevnom
jeziku. Neupitne parove ,]laznih prijatelja“ dijeli na one ,,starije“ i one ,novije” koji
su mozda posljedica suvremenih semantic¢kih adaptacija u govoru Preloga, a u
vrijeme kad se koristio prekomurski knjiZevni jezik mozda i ne bi bili primjer za
pseudoanalogonimiju. Sva se pitanja i mogué¢i odgovori samo indiciraju
(indikatori su uglavnom znacenja iz govora Preloga), a posljednja se rije¢ u nekim
buduéim istrazivanjima prepusta struénjacima za slovenski jezik.

Kljucne rijeci: prekomurski knjizevni jezik, govor Preloga, pseudoanalogonimija,
dijakronija semantickih razlika
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Abstract

PSEUDOANALOGY BETWEEN THE PRELOG GROUP OF DIALECTS
OF MEDIMURJE AND THE PREKMURJE LITERARY LANGUAGE

Based on the material from his Dictionary of the Prelog group of the Medimurje
dialects (BlaZeka 2018) and the Dictionary of the Old Literary Prekmurje Language
(Novak 2006), the author talks about the pseudoanalogy between these two
language systems. Having described the research methodology, he gives examples
of pairs of ,.false friends“ wanting to encourage deeper research into the diachrony
of these differences so as to find out whether or not in some examples they might
be the result of some inaccuracies in translation and use, either by the author of
the Dictionary of the Prekomurje Literary Language or by the authors of works in
the Prekomurje literary language. He divides unquestionable pairs of ,false friends*
into ,,older* and ,newer” ones, which may be the result of modern semantic
adaptations in the Speech of Prelog, and which at the time when the Prekmurje
Literary Language was used may not have been examples of pseudoanalogy. All the
questions and possible answers are only indicated (indicators are meanings from
the speech of Prelog), and the final decision is left to be made by experts in the
Slovenian language in some future research.

Key words: Prekomurje Literary Language, the Speech of Prelog, pseudoanalogy,
diachrony of semantic differences
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Blazeka, Mihaela—Blazeka, Puro

O NAGLASNIM INACICAMA U GOVORU PRELOGA KAO
STILSKIM SREDSTVIMA

0. Uvod
0.1. Predmet istrazivanja

OpseZna grada iz Rjecnika preloske skupine medimurskog dijalekta (ZAGREB
2018.) omogucila nam je uvid u ¢injenicu da su mjesni govori danas jako daleko od
romanticarske predodzbe o savrSeno opisivoj uredenosti kakvu vidimo u
uobicajenim dijalektoloskim (najcesce fonoloskim) opisima mjesnih govora do
kojih se dolazi uobicajenim terenskim istrazivanjima, a koja se temelje na
upitnicima. Naime, u gradi za spomenuti rjecnik velik je broj inacica i sinonima
svih vrsta. Dugo smo smatrali da se to uglavnom moze objasniti ispresijecanjem
razlicitih izoglosa (i sustavnih! i onih koji su posljedica jezi¢nog kontakta izmedu
susjednih mjesnih govora) te utjecajem standardnog jezika (posebice adaptacijom
velikog broja leksema koji su stari leksik istisnuli prema rubnosti i stilistickoj
obojenosti). Da je tako, takve bi inacice i sinonimi bili potvrdivani uglavnom kod
govornika koji vise, iz bilo kojeg razloga, ne zadovoljavaju status »idealnog
ispitanika« jer je sasvim ocekivano da se kod njih zbog novih razvojnih tendencija
(vrlo velik utjecaj standardnog jezika i interdijalekta) idealna kodificirana norma
(ona iz Kklasi¢énih, znanstveno priznatih, opisa mjesnih govora) gotovo nikada u
cijelosti ne ostvaruje. No nakon dubljeg istrazivanja utvrdili smo da je vecina tih
inacica i sinonima prisutna i kod najidealnijih ispitanika, i to onda kad ih koriste u
posebnim komunikacijskim situacijama gdje se spontano izrazavaju emocije
(ljutnja, radost, zacudenost, iznenadenje, sumnjic¢avost...) do kojih se ne moZze na
jednostavan nacin doéi u klasi¢nim istrazivanjima mjesnih govora, na $to je ukazao
Bozidar Finka (Bozidar FINKA: Stilistika u dijalektologiji. Suvremena lingvistika.
vol. I br. 1., str. 1-11. 1966.).2 J. Sili¢ (Josip SILIC: Razgovorni stil hrvatskoga

t Npr. u Prelogu se ispresijecaju refleksi d': ravnopravni suiji3: m'eja/ m'eza, prejal prieza.

2 Temelje istrazivanju stilistike u hrvatskim dijalektima dao je BoZidar Finka. On je dokazao da je u
dijalektima vrlo Cesta stilska obiljeZenost svih izrazajnih sredstava na glasovnoj, naglasnoj, obli¢noj,
tvorbenoj i sintaktickoj razini. Ta obiljeZenost oéituje se i u onim izrazajnim sredstvima koja se ne
iskazuju govornim sustavnim elementima. Pokazao je kako je stilsko iskazivanje vrednota govornog
jezika u dijalektima slobodnije nego u standardnim jezicima, jer se u dijalektu kao govornom izrazu
svaki otklon od norme dozivljava afektivno.

»1z ovoga prikaza jasno izlazi da posao dijalektologa nije zavrSen opisom fonetskog sustava
fonetskoga stanja i utvrdivanjem fonoloskog i akcenatsko-kvantitativnog sustava kojega govora, nego
da se u govoru mora istrazivati i stilisticka upotreba pojedinih govornih osobina. Tek se tako mogu
razumjeti mnogobrojna, s historijskoga glediSta, nesustavne pojave u govoru s kojima se susreze
svaki terenski istrazivac.“ (Bozidar FINKA: Stilistika u dijalektologiji. Suvremena lingvistika. vol. 1.
br. 1., str. 1—-11. 1966.: 5)

»Zadatak je stilistike u dijalektologiji da ispituje sve takve ,posebne slucajeve®, svi stilisticke
upotrebe izraznih sredstava, da objasnjava i da im odreduje stilisticku vrijednost. Buduéi da je i
postupak i rezultat toga rada lingvisticki, to je proucavanje kojega jezika ili dijalekta bez stilistickoga
proucavanja u lingvistickom smislu nepotpun.”
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standardnoga jezika, Kolo V1/4, 1997. str. 483—495.) govori o neizbjeZnom
raskoraku izmedu triju razina apstrakcije sustava (samo funkcionalno stalni
elementi), norme (kolektivno ostvarenje sustava) i govorenja (individualno
ostvarenje norme). Individualna ostvarenja norme najc¢esce nisu niSta manje
vrijedna za rje¢nik jer u seoskim mjesnim govorima individualno ostvarenje norme
vrlo brzo moze prijeéi u status kolektivnog ostvarenja sustava.3 Takva individualna
ostvarenja norme mozZe zabiljeZiti samo izvorni govornik u sluSanju spontane
komunikacije. U gradi smo zabiljezili i velik broj tvorbenih sinonima koji govore o
jeziénoj inventivnosti izvornih govornika koji neoptereéeno intuitivno koriste
tvorbene mogucnosti jezika koje u standardnom jeziku zbog naravi procesa
normiranja i njegove svrhe ne mozemo koristiti. Velik je broj i raznokorijenskih
sinonima, i to ponajprije zbog jezicnog kontakta s njemackim i madarskim
jezikom, a danas i zbog interferencije sa standardnim jezikom.

U ovom ¢emo radu obraditi naglasne inacice svih vrsta iz grade za
Rjecnik Preloga. Vjerojatno bi se pod naglasne inacice mogle ubrojiti i one s
istorodnim samoglasnikom razlicite zatvorenosti/otvorenosti (npr. gl otki/gl’ atki;
b’iezeks/b ezek) jer se u cijelom medimurskom dijalektu opreka po kvantiteti i
modulaciji pretvorila u opreku po kvaliteti, no zbog sloZenosti tematike njih
¢emo obraditi u posebnom radu (pod inac¢icama nastalih zbog prijelaza fonema).

0.2. Oznake koje se upotrebljavaju u ovom radu

x / y nijedna inacica nije stilski obiljezena.
x // y inacicay stilski je obiljeZena.
X ~y inadice su fakultativno (ili potpuno) desinonimizirane.

0.3. Semantizacija rec¢eni¢nih potvrda

Iako se receni¢ne potvrde u dijalektoloskoj literaturi rijetko semantiziraju, u ovom
je radu to nuzno zbog olaksavanja Citateljeva razumijevanja komunikacijske
situacije i stilske obiljezenosti pojedine inacice. Nastojalo se da semantizacije budu
potpuno u duhu hrvatskoga standardnoga jezika, Sto znac¢i da u njima cesto nisu
upotrijebljeni leksemi iz rec¢eni¢ne potvrde (formalan bi prijevod Cesto znacio ili
nesto drugo ili neSto potpuno besmisleno). Ponajmanji su problem parovi »laznih
prijatelja«4 jer se tu naprosto jedan ekvivalent zamijenim drugim, a mnogo veci
pseudoanalogonimija na receni¢noj razini gdje bi samo fonoloski i morfoloski
adaptiran prijevod bio los. Npr. prijevod reéenice S'amu da mi d'ojde! nije ,,Samo da
mi dode!“ (kao pozitivna zZelja) veé¢ ,Samo neka mi dode!“ (kao prijetnja). Prijevod
recenice ‘Idemuy na p’ot. nije ,,Jdemo na put.* veé¢ ,,Jdemo pred kuéu.“

3 Mnogoliki su razlozi koji jedne naglasne likove zatiru, a druge jacaju, i tek se po ukupnostl odnosa
dade zakljuéiti $to je matica razvoja, a $to rubna pojava (Ivan ZORICIC: Naglasni odnosi i norma.
Zagreb, 1990: 37).

4 O ,Jaznim prijateljima“ izmedu medimurskog dijalekta i hrvatskoga standardnoga govori se u
BLAZEKA 2011.
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0.4. Fakultativna desinonimizacija (desinonimizacija u procesu)

Na pocetku rada treba objasniti §to se podrazumijeva pod terminom fakultativna
desinonimizacija. Termin nije potpuno precizan jer je ovdje rije¢ o ina¢icama, a
ne o sinonimima, no najblizi je biti stvari. Desinonimizaciju je Branka Tafra
definirala (2005: 267—279) kao »proces razjednacavanja znacenja sinonima do
kojeg dolazi zbog jezicne ekonomije«. Ona je tu pojavu najvecim dijelom tumacila
i oprimjeravala istokorijenskim sinonimima s razli¢itim sufiksima. Kako se ovdje
radi o leksiku mjesnog govora koji nije obuhvacen procesom standardizacije i time
sluzbenim, kodificiranim, pridavanjem jednog znacenja jednoj inacici, a drugog
znadenja drugoj inadici, u veéini primjera se ne moZe govoriti o konacnoj
desinonimizaciji, ve¢ o stanju gdje se jedna inacica mnogo c¢eSce upotrebljava u
jednom znacenju, a druga u drugom. Za tu pojavu predlazem termin fakultativna
desinonimizacija (ili alternativni desinonimiza-cija u procesu).

Tako glagol u znaéenju »grijesiti” ima dvije inadice: gres’iti CeSée se
upotrebljava u znacenju ,Ciniti greSku® (Kir'urg n’e sme gres'iti.) , a gres’iti u
znacenju ,,Ciniti grijeh” (Duk se spuv’ies, n’e smes gr'iesiti ka bus m ogel na pr'icest.
»,Kad se ispovijedis, ne smijes grijesiti kako bi mogao i¢i na pricest.”

1. Naglasne inacice

O naglasnim inadicama i kolebanjima uglavnom se govori u kontekstu
proucavanja i normiranja hrvatskog standardnog jezika.s

U govoru Preloga, kao i cijelom medimurskom dijalektu, svaki se
naglaseni samoglasnik u nekoj tonickoj rije¢i moZe sasvim proizvoljno izgovoriti
i dugo i kratko. To znaci da je fonoloski relevantno samo mjesto siline, a
modulacija, dizanje i spustanje tona, te kvantiteta, duljina ili kraéina sloga,
odnosno samoglasnika, nemaju znacaja na razini fonema i rije¢i. Te vrednote
imaju ulogu na razini recenice, tj. njima se ostvaruje re¢eni¢na intonacija.

Mjesto siline vrlo je vazno kao i stilisticko sredstvo: zbog stilisti¢kih
razloga ono se moze razlikovati od uobi¢ajenog: u jednim se primjerima pomice
prema kraju (ako je ocekivani naglasak na pocetnim slogovima rijeci), a u
drugima prema pocetku (ako je ocekivani naglasak na zavr$nim slogovima
rijeci%). U tim mnogobrojnim primjerima i kod najpouzdanijih ispitanika
mozemo Cuti naglaske i na jednom i na drugom mjestu, $to znaci da nije rijec o
utjecaju standardnog jezika (Cesto bismo mogli na takav mogli posumnjati kod
primjera gdje je naglasak premjeSten na inicijalni slog ¢ime govornik djelomiéno
imitira odluc¢nost kakvu dosta kajkavaca pripisuje Stokavcima?). To su sve redom

5 Vidi ZORICIC 1990, SKARIC-LAZIC 2002 i KAPOVIC 2010. Posebice sveobuhvatan pregled te
problematlke u suvremenom hrvatskom standardnom Je21ku nalazi se u MARINOVIC 2014.

6 Ta je pojava Cesta kod govornika kajkavskog narjecja, a naziva se hungarizacijom zbog ¢injenice da
su u madarskom jeziku svi naglasci na prvom slogu.

7 »Kao podsvjesniji dio jezi¢noga znanja, kojim se ovladava u djetinjstvu, a izloZeniji dio izvanjskoga
prepoznavanja, izgovor opcenito, a s njime i naglasak, pokazuje razli¢ite identitete u socioloskome,
nacionalnome i regionalnome smislu otkriva izvanlingvisti¢ke znacajke zbog ¢ega je i paralingvisticki
znak, prema kojemu se vrijednosno odredujemo.« (SKARIC-LAZIC 2002: 7).
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reCenice u kojima se iskazuje ljutnja, radost, iznenadenje... Zbog velikog broja
takvih primjera mozemo govoriti o nekoj vrsti slobodnog mjesta naglaska u
nekim kategorijama.

1.1. Imenice

1.1.1. Naglasak se moze iz stilskih razloga pomaknuti prema kraju rije¢i u DALI
jd. Takvih pomicanja nema u G jd. i mnoZini.

str'osek 1. ,izvanredni trosak” 2. ,ono $to se potrosi izvan kuée, npr. na putu ili
poslu”
Str’osky se tr’eba pripr’ajti { m’isliti b’or p’or m’eseci pr’edj. ,Na troSak se
treba pripremiti barem par mjeseci prije.* || T’om strusk’u sam se n’e
n’odjala! ,, Tom se trosku nisam nadala!*

Si si z’el k’akvuga str’oSka na p’osel? ,Jesi li uzeo §to hrane na posao? ,, ||
T’akvuga strusk’a mi v'ec¢ n’ej d’elati! ,Nemoj mi vise raditi takav troSak!“

Betyn'eralj bumy pak bumy m’eli p 'uny [ 'udi na str’osku. ,,Betonirat cemo pa
¢emo morati hraniti mnogo ljudi.“ || N’emrem j'o s’e #i’ih m’eti na strusk’u!
,,Ne mogu ja sve njih hraniti!*

str’oskum || strusk’om (jd. 1): Ze sl’abim str’oSkum sam h’odal na p’osel.
,,Malo hrane sam nosio na posao.” || Z I'igpim strusk’om si se upter etila! ,Jesi
se opteretila velikim troSkom!*

1.1.2. U kosim padezima naglasak se pomice za jedan slog prema kraju rijeci, no
zbog stilskih razloga naglasak moZe i ostati na prvom slogu. U N jd. se zbog
stilskih razloga naglasak moZe prebaciti na drugi slog.

Osnovna i je paradigma jd. N k’oren || k’oren  korijen* G kur’ena || k’orena, D
kur’eny || k’oreny, A kur’ena || k’orena L kur’eny || k’orenu 1 kur’enum || k’orenum,
mn. N kur’enj || k’orenj

Takve su jos npr. imenice ‘alat, g'ospun, l'okut, forinta, ¢'ovek.

Kuyr’enj sy glib’oku pak bumy m’orali sk’opati dr’evy. ,Korjenje je duboko pa smo

morali iskopati stablo.“ || N’e¢j z'obiti d’e su ti k’oreni! ,Ne zaboravi gdje su ti
korijeni!*
Tr’eba sk’opati dr’evy s’e du kur’ena. ,Treba iskopati stablo s korijenom.“ || Zub or

mi je r’ekel da mj je z’op pukv’orjeni s’e du k’orena! ,,Stomatolog mi je rekao da mi je
zub pokvaren sve do korijena!*

D’e mj je ‘alat? ,,Gdje mi je alat? || T’% f'al al’at n’ikaj ne v’ala! ,,Taj jeftini alat nista
ne valja!“

Dun’esi si al’ata s 'obym. ,,Donesi alat sa sobom.“ || N’¢j mj ‘alata d’irati! ,,Ne diraj mi
alat!*
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N'ekuf g'ospun je d'oSel v z'adrugu, a ne p'oznam ga. ,,Neki gospodin je doSao u ducan,
a ne poznajem ga.“ || Drz’i se gusp’on, a n’'ema k’aj j esti. ,,Pravi se gospodin, a nema
§to jesti.

Dun’esi gusp’onuy st'olca ka si s'edne. || G'ospunu se n’e da d’elati, h'a!

P'itaj 'onyga gusp'ona k'ujku je v'ur. ,,Pitaj onoga gospodina koliko je sati.” | K'akvuga
si je g'ospuna n'asla! , Kakvog li si je gospodina nasla!*

D’enj lyk’ota na k’ocak. ,,Stavi lokot na kokosinjac. || L okuta je d’'ela na sp’ajs k’a
n’a n’is¢i j'emal jesti! ,,Stavila je lokot na smoc&nicu kako nitko ne bi uzimao hranu.*

Z lyk’otum si zakl’enj bic’iklina. ,Lokotom zakljudaj bicikl. || Pud ['okutum drz’i
p ‘eneze. (frazem u znacenju ,,.Dobro ¢uva novce kako se ne bi potrosili.©)

D’ej ¢uv’eky ka si n’ekaj sp’ije. ,,Daj Covjek da nesto popije.“ || Tom &’oveky n’emres
ver’ovatj! ,,Tom ¢ovjeku ne mozes vjerovati!*

D’¢j se puspum’inaj z éyuv’ekum. ,Porazgovaraj s Coviekom.“ || Z t’em ¢&ovekum
n’elem v'ed m’eti p’osla! ,,S tim Govjek ne zelim vise imati posla!*

Nekuf & ovek je na p’otu. ,,Neki Sovijek je na cesti. || cuv’ek je n’ist na ‘ovum sv ety!
,Covjek je na ovom svijetu nista!*

1.1.3. U sljedeéim primjerima doslo je fakultativne desinonimizacije izmedu
inacica.

bugat’os ~ bug’otus

Inadica s naglaskom na posljednjem slogu upotrebljava se za bogate ljude u danasnjem
smislu (,,koji ima obilje materijalnih dobara‘): Puljti¢'ari su s'i bugat’0si. P'uny t'oga
‘uspeju pukr'asti. ,,Svi su politi¢ari bogati. Mnogo toga uspiju pokrasti.“; D obru se
‘ozenijl i p’ostal bugat’gs. ,,Dobro se oZenio i postao bogat.” Inaica s naglaskom na
drugom slogu gotovo uvijek se upotrebljava u znacenju ,,poljoprivrednik s puno
zemlje“: Bug’otusi sy p'rvi p'oleli Spriicatj z’emje ,Bogatasi su prvi poceli prskati
oranice (protiv korova).; Bug otusi su se b’ole m’ocili k’ak sir’otifia. N’igd or sy n’ie
m’eli p’ocinka. ,,Bogatasi su se vise mugéili od sirotinje. Nikada nisu imali po¢inka.*

Cig’on ~ cig’on ~ C’igan ~ c’igan®

Inacica s naglaskom na posljednjem slogu ¢eS¢e se upotrebljava u znacenje ,,Rom*, a
inaCica s naglaskom na prvom slogu u znadenju ,,prevarant*: V Me?3 imyrju by t 'ak v’ed
Cig’oni negu n’as. ,,U Medimurju ¢e uskoro biti viSe Roma nego nas.“; K’'aj Cig’on si

8 ,Nije na odmet spomenuti da se neglasovna izrazna sredstva na dijalekatskom terenu veoma cesto
iskoriStavaju za prikazivanje ili karikiranje karakternih ili fizickih osobina koje osobe (npr.
snobovsko, servilno, prepotentno ili bahato drzanje, Sepanje i sl.) pri ¢emu se i te kako jezi¢no
sadrZajna, razumljiva.“ (FINKA 1966: 11)

35


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.31

I X, ewvf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.31

ubl’%ecen;. ,Odjeven si kao Rom.“ ~ Z t’ema c’iganj n’ecem v’eé m’eti p’osla! ,,S tim
prevarantima ne Zelim viSe imati posla!“; N’ej b’iti ¢’igan! Zb’avi ‘ony k’aj si ub’ecal!
,,Nemoj biti prevarant! Ucini ono $to si obecao!*

jez'ik ~ j ezik

Inacica s naglaskom na drugom slogu ¢esée se upotrebljava u znaéenju ,,pokretljiv misi¢
u usnoj Supljini Covjeka i zivotinja, organ za okus i uzimanje hrane, u ¢ovjeka jedan od
organa govora®, a inacica s naglaskom na prvom slogu u znacenju ,,sustav artikuliranih
glasova izdvojen od drugih®: Jez’ik me bul’i. ,Boli me jezik.“ ~ J'ezik muy sl’aby ‘ide.
N'e da my ga se vuc’iti. ,,Slabo mu ide jezik. Ne da mu ga se uéiti.“

1.1.4. Kod zbirnih imenica na -je (tro- i viSesloZne) naglasak se zbog pojacavanja
uglavnom ve¢ postojeCe pejorativnosti (nabacanost, bezvrijednost...) cesto
fakultativno pomice na finalni slog, i to u svim padezima i u jednini i u mnoZini.
hlac'ovje || hladyvj'e: D'ej t'o hlaluvj'e puspr'aj! ,,Pospremi te hlage!*

cipel'ovje || cipelyvj'e: T'ulky 'imas cipeluvj’eo, a s'am si kup'uvjes! ,Toliko ima3 cipela,
a samo ih kupujes!*

fas'ovje || flasuvj'e: D'ej t'o flasuvj'e znah'ici fkr'ej! ,,Pobacaj te boce!*

glaz'ovje | glazuvj'e: S’e je glaz’ovje pu v’ ulici. ,,Sve je puno staklovine po ulici.* ||
N’¢j se pu glazuvj’o pel’ati! B’o ti g'umija p’ocila! ,Nemoj se voziti po staklovini!
Puknut ¢e ti guma!*

1.2, Pridjevi

1.2.1. Naglasak se moZe iz stilskih razloga pomaknuti prema kraju rije¢i u
GDALI i jednine i mnozZine svih rodova.

s’omj || sam'i ,sam“ GA s’omuga || sam'oga D s’omumy || sam'omy, 1 s’omim /
sam'im

S’omi &v'ic je b'ily t'o v'iny. ,,;To vino je sam kiselis. ,, || Sam'i vr'ok te je t’o n'esel!
,»dam vrag te je tamo nosio!*

S’omy d’'ete je ust'aly d'omaj. ,Dijete je samo ostalo doma.“ || 'On je p'il ¢’ely n'oc
sam'o. ,,Cijele je noci pio nerazrjedeno vino.*

S’omuyga sy ga st'ajli pred g'olym. ,Samoga su ga ostavili pred golom.“ || T% bi
sam'oga vr’'oga prevaril! ,,Ti bi prevario samoga vragal; N'e smes d’icte sam'oga
ust'ajti d'omaj! ,Ne smije§ dijete ostaviti samo doma.”; K'ak si ga sam’oga m'ogel
pust'iti! , Kako si ga mogao samoga pustiti!*

T’esky je s’omi z’'eni d’elati guspud’orstvy. ,TeSsko je Zeni samoj raditi na

gospodarstvo.” || K'ak m'uski sm'¢ sam'i Z’eni d'ojti v h'izu? ,,Kako muskarac smije sam
doc¢i Zeni u kuéu?*
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S’omy me str’oh 'iti py n'oc. ,,Strah me samu iéi po noéi.“ || Sam'o me t'iral zd'igati
t'eske vr'ece. ,,Tjerao me da sama diZzem teske vrece.” (ljutnja, Zalost)

S’omi smy ust'ali. D’eca sy d’iSla ud h’ize. ,Ostali smo sami. || Sam'i smyu m'oralj
d’elati p'ole. N'is¢i nam je n’i¢ pum'ogel! ,,Sami smo morali obradivati njive. Nitko
nam nije pomagao.*

Na s’omumy m’esty sy se kuS'uvalj. ,Ljubili su se na usamljenom mjestu.“ || Na
sam’om r’obu je b’il, ali se zvl 'ekel. ,,Bio je na samom rubu, ali se izvukao.*

c’eckati || ceck’oti ,koji ima velike grudi

N’emy se v'idiju ¢’eckate b’abe. Njemu se svidaju Zene s velikim grudima. ,, || B ora
je flejst ceck’ota. N’ 2mre si k’upyty d’ost v’elkuga I’ajbeka. ,,Bara ima velike grudi. Ne
moze si kupiti dovoljno veliki grudnjak.*

d'aryven || dar'oven ,darezljiv¢

Srm’oki sy b’ole d’aryvni. ,Siromasi su darezljiviji.“ || T’eta M ara su j'oky dar’ovni
) ., ) i . . vy . .

m’akar njtj s ’oma n’ema. ,,Teta Mara je jako darezljiva iako ni sama nema.*

g'izdavi || gizd’ovi ,,bahat, ohol“
J'oky je g’izdavi. ,,Jako je ohol.“ || Prev’ed je gizd’ovi, a n’'ema za k’aj b’itj. , Previse
je ohol, a nema za §to.*

priokleti || prukl'eti
Prlokleta je t'o b'olest. ,,Prokleta je to bolest.“ || Prukl'eta b'ila k'ak me z'ajebala!
,,Prokleta bila kako me izigrala!*

1.2.2. Kod pridjeva pusc’oni || p'oscani stilski je obiljezen inadica s naglaskom
pomaknutim prema pocetku rijeci.
D’iete je pusc’onu. Presl’eli ga. ,Dijete je pomokreno. Presvuci ga. || V’e sam 'ostal

- 2w ype . v v v eV
ploscani ka sam se m’'eSal v n'ivy sv'gju! ,LoSe sam proSao $to sam se mijeSao u
njihovu svadu!*

V d'omu pusc’one m'oraju presi’ociti. ,,U staraGkom domu moraju presvlaciti one koji
se pomokre po sebi.* || Ploscane g'ade m’om h'iti v mas'iny! ,,Pomokrene ga¢e odmah
baci u stroj za pranje rublja!“

1.2.3. Kod komparativa pridjeva koji imaju 3 sloga ili vise naglasak se iz stilskih
razloga moze prenijeti na slog prema pocetku.

V t'im s’eli su bugat’esi nek pr'i nas. ,,U tom su selu bogatiji od nas.“|| T’% vr'ogi su
bug'atesi nek s'i m'i sk'up! ,,Ti su vragovi bogatiji nego svi mi skupa!*

V t'ie z'adrugi su ti puvuln’ese c’ene. U tom ducanu su povoljnije cijene. || Pak
v'alda si b'os t'e puv'olnese c'ipele k'upil! Si n’ie hrm’ok ka bus 'one dr'aZese! ,,Valjda

¢es kupiti te povoljnije cipele! Nisi budala da kupis one skuplje!*
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Ml'ajsi je br'at bedast esi ud st'areSega. ,,Mladi brat je gluplji od starijega.” || Pak n'as
"‘

bed'astesi 'od n’ega! ,,Pa neées valjda biti gluplji od njega!
1.3. PrenosSenje naglasaka na prijedloge u naglasnim cjelinama

1.3.1. Kod spojeva prljedloga i pokaznih zamJenlca u jednoj se inadici gubi
pocetni samoglasnik zamjenice i naglasak se prenosi na prijedlog, a u drugoj se
pocetni samoglasnik ne gubi i naglasak ne prelazi na prijedlog, npr. v'u vu / vy 'ovy, n’o
vu / na ‘ovy, pr'i vima / pri 'ovima, p'o num / pu 'onum, z’9 vu / za 'ovu.

Stilski je obiljezenija inadica bez redukcije i prenosenja naglaska.
D’enj v'u vy prely. ,Stavi u ovu rupu.” || Vu ‘ovu pr'ely m’oras g’a%ati, a n’%e vu ‘ony!
,»,Mora$ gadati u ovu rupu, a ne u onu!*

"Idi p'o vu. ,.Jdi po ovo.“ || Py ‘ovu sam j’o d’osel! ,,Po ovo sam ja doSao!*

, . . . . -
Z’0 vu vr'leme je t'o d'obry. ,,Za ovo vrijeme je to dobro.“ || Za 'ovy bus v'idel! ,,Vidjet
¢es za ovo!®

1.3.2. Kod spojeva prijedloga i enklitika naglasak se obvezno prenosi na prijedlog (Z’¢
te smy se spum'inalj. ,,Razgovarali smo o tebi.”; D’eni n’ekaj n’o se. ,,Stavi nesto na
sebe.*). Ako je umjesto enklitike puni oblik zamjenice, naglasak se prenosi na prijedlog
samo u afektivnim recenicama, npr.

za t'ebe || z’a tebe: R’ekla sam mu za t’ebe. ,Rekla sam mu o tebi.” | Z’a tebe se
m’olim, a t'i si t'ak n’ezahvalen! ,,Za tebe se mucim, a ti si tako nezahvalan!*

ud ri’egall ‘od n’ega: ud 1’ega sam t'o ¢’'ula. ,,Od njega sam to &ula.” || ‘Od rega n’as
n’ikaj d’obil! ,,0d njega neces nista dobiti.*

bez n'ih || b’ez nih: D'enes v'ed s'i imajy m'obitele. K'ak se n’egda m'ogly bez #'ih! ||
"‘

Blez nijh sy d'isli! ,,0tisli su bez njih!

bez m’ene || b’ez mene: M'oralj bute z'utra bez m'ene. N'am m'ogel d'gjti. ,,Sutra Cete

[

morati bez mene. Neé¢u mo¢i doéi. ,, || K’ak bus b’ez mene! , Kako ée$ bez mene!
1.4. Prilozi

Kod nekih priloga naglasak se iz stilskih razloga moZe prenijeti prema kraju
rije¢i, a u drugima prema pocetku rijeci, npr.

c’urik || cur’ik ,natrag*

M'oramuy c'urik 'iti. Prieved je v’elky bl'aty. ,Moramo natrag. Preveliko je blato.“ ||
P’uny I'%et smy napred’uvali v guspud’orstvi, a ‘ovy ety cur’ik! ,Mnogo godina nam je
gospodarstvo napredovali, a ove godine nazaduje.*

dr'ugut || drug’ot ,drugi put”
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5 3 2 v ey . I3 T wrle B ) B . 2 v
Dr’ugut bumy t’o r’csili. ,,Drugi put éemo to rijesiti.“ || Drug’ot t’o s’omi r’icsite, a
)(\ k] y(-\ . k] . . e e .
n’'e ka nas v’e z t’'em zajeb ‘ovlete! ,,Drugi put to sami rijesite, a ne da nas sada s time

opterecujete!*

nagl’ofce || naglafc’e
N’ej nagl’ofce sk’okati vu v'ody! ,,Nemoj naglavce skakati u vodu!“ || Naglafc’e je
‘opal i b’il m’rtef na m’esti. ,,Pao je naglavce i ostao mrtav na mjestu.*

b ogufski || bug ofski ,sjajno, izvrsno“
Blogufski s]uzi. ,,Sjajno zaraduje. ,, || Bug'ofski si presel. T'ihy b’oj! M’el si sr’ely.
,»Sjajno si prosao. Suti! Imao si sreéu.”

tub’os || t'obus ,toboze* (v.3.18.)

T'i se s'am pr'avi tub'o$ ka bus 'iSel. ,Ti se samo pravi kao da ¢e$ i¢i. || Drz'i se t'obus
. ] EFn . ey . . v . .

ka 'ima p’eneze, a n’'ema k'aj j esti! ,,Pretvara se kao da ima novce, a nema §to jesti!“

bet’ezny || b’etezny ,bolesno*

v » .y ) v Ve . e e 7
Bet’ezny se us’ecam. ,.Bolesno se osje¢am.“ || T'ak se b’etezny drz'i, a n'ikaj juj je n’%!
,,Pravi se da je bolesna, a nista joj nije!*

bah’atny || b ahatny
Bah'atny se pun’oiajy. ,,Ponasaju se bahato.* || T'ak je b'ahatny d'osla! ,,Tako je bahato
dosla!*

dir’ekt || d’irekt ,direktno*
T’ ¢ 'uk dir’ekt p’ela du Z’ogreba. ,,Taj vlak vozi direktno do Zagreba.“ || ‘Ona d’irekt
k 1t’emuy kr’icat. ,,Direktno je k njemu oti$la vikati.*

Prilozi t’ikunce ,juporedo; neposredno uz®, d’ilence ,po cijeloj povrsini zemljista® i
n’igdyr ,nikada®“ imaju inacice u kojima se zbog stiliskih razloga svaki slog moze
naglasavati posebno:

T’ikynce je z n’ami k’opal. . Kopao je upored s nama.* || T’ik’onc’e m’oras za m’enym
‘iti ‘inace n’amy n’ikaj napr’ajli! ,Mora§ i¢i neposredno za mnom ili niSta ne¢emo
napraviti!*

D'ilence bumuy pys'adili kur'uzu. ,,Posadit éemo kukuruz po cijeloj njivi.“ || D'i-I'en-c'e
je s’e b'ily zg 'ozenu. ,,Cijela je njiva bila izgazena.

N’igdyr je n’'e b’ily da je n’ekak n’% b’ily. ,Nikada nije bilo da nije nekako bilo.“ ||
N’igd’or da si mi v’e¢ n’i¢ d’osel na gr’'unt! ,,Da mi nikad viSe nisi dosao na posjed!*

1. 5. Glagoli
1. 5. 1. U glagolu jeb'ati (se) naglasak se zbog stilskih razloga moze prebaciti na slog

prema pocetku rijeci u infinitivu i prid. rad. U prid. trp. je obrnuto: naglasak se zbog
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stilskih razloga moze prebaciti prema pocetku rijeci. Stilski neobiljezena i stilski
neobiljezena paradigma su sljedece:

inf. jeb'ati (se) || j’'ebati (se), prez. j'ebem (se), imp. j’'ebi (se), prid. rad. j'ebal (se),
j'ebala (se) || jeb’ola (se), j'ebaly (se) || jeb'alu (se), mn. jeb'ali (se) || j’'ebali (se),
prid. trp. j'ebani || jeb onj

N’i¢ se sm’eti jeb'ati predi nek sy uz’eni. ,Ne smiju se imati spolni odnosi prije
vjenéanja.“ || M'ores sej’ebati z t 'em! ,Neée$ nista imati od toga!*

.. . . . . . ) . Y
- sy s'i jeb'alj. ,,Svi su imali spolni odnos s -—-. || J’ebali su me na p'osly c’cluga
st'aza, ali sam duc'akal p’enziju! ,Maltretirali su me na poslu cijeli radni vijek, ali sam
docéekao mirovinu! ,,

Cer ji je jeb’ona ud p'etuga r'azreda. ,K¢i joj ima spolne odnose od petog razreda. || -
-- je j'ebana s'aki d en yd dr'uguga. ,,--- ima spolne odnose svaki dan s drugim.*

1. 5. 2. Zbog stilskih razloga naglasak se moze prebaciti prema pocetku rijeci u infinitivu
i pridjevu radnom (osim u m.r. jd.) u sljede¢im glagolima: bez'atj ,,1. bjezati 2. trcati®,
lwv'iti ,,1. loviti 2. dirati“, bec'ati (se) ,plakati®, bugat’eti se ,bogatiti se“, brn'oti se
okrenuti se, bryj'iti ,brojiti“, kup'ati ,kopati®, kus'atj ,,zubima usitnjavati hranu®
cen'itj ,cijeniti®, jgrlati se ,igrati se“, jem'ati ,uzimati, zmul'itj ,,jzmoliti“, nus'iti
,,N0siti, zgur’eti ,izgorjeti®, zbud'iti se ,,probuditi se*, zbetez'ati ,razboljeti se*, zvun'iti
ZVONiti*, Zur'iti se, vrt'eti se ,vrtjeti se*, zvudl'iti se ,izuliti“, zval'itj se izleéi se*
zamet'ati ,zatrpati“, dugud'iti se ,dogoditi se*, gruz'iti se ,izrazavati se prijete¢i®.
Prikazat ¢emo stilski neobiljeZenu i stilski obiljezenu paradigmu na primjeru glagola
bez'ati || b’izati : prez. bez'im, imp. b’eZi, prid. rad. b’iczal, bez’ola || b’iczala, bez'aly
| b’iczaly, mn. bez'ali || b’iczalj, sup. b ieat.

N’emrem bez’ati za det’etum. Prest’ora sam. ,,Ne mogu trcati za djetetom. Prestara sam.
I N'asi n’ie¢uju b'iezati. Z oty i gub’idy. ,Nasi nece tréati. Zato i gube.

Taljj’oni sy d'oslj lyv'iti. ,,Talijani su dosli loviti. ,, || N’e sme§ p uce I’oviti za c’ecke!
,,Ne smije$ djevojke hvatati za grudi! ,,

¢'uvlem ga pak se s’am n’ece prest’ati be’ati. ,,Drzim ga u narudju, ali neée prestati
plakati. ,, || N’ej mi se d’ojti b’ecati duk te b’o b’il! ,,Nemoj mi se doéi zaliti kada te
bude tukao!*

Pym’alj se tr'eba bugat’eti. N'% na n’oglum. ,Polako se treba bogatiti. Ne naglo. ||
N’igie se "igpu bug ateti na t'u3i nev’ofi! ,Nije se lijepo bogatiti na tudoj nevolji!“

M’oramuy se brn’oti na kr’oju z’emje. ,Moramo se okrenuti na kraju njive. ,, || M oras
se zn’ati b’rnyti! ,Mora$ se znati snaci!*
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Ste se n’afCili bryj’iti dy st’o? ,Jeste li nauéili brojiti do sto? || M oras d’obru br’ojiti

jer se p’osle n’emres z’aljti da je kr’ivy. ,Mora$ dobro brojiti jer se poslije ne smijes§
zaliti da je krivo. ,,

'Ovy ety m'oramy dv’oput kup'ati kur'uzy jer bu j’oky sm’etna. ,,Ove godine moramo
. . I3 L] 113 ) I ) ! ;oA

dva puta okopavati kukuruz jer ¢e biti mnogo korova.“ || M'oras d'obry k'opati c'ukyr-

r’epuy jer te b'ody nat'irali d'imy. ,,Mora$ dobro okopavati Sec¢ernu repu jer ¢e te inace

otjerati ku¢i. (na plac¢enim poljskim radovima)*

D’eci sam n’egda m'orala kys'ati hr’ony duk su b'ili j'oku m'ali. ,Djeci sam nekada
morala Zvakati hranu kad su bili jako mali. || M'oras d'obry k'osati j'abuky ka se n'as
zag'otil. ,,Mora§ dobro Zvakati jabuku da se ne zadavis.*

N’¢ zna cen’iti p’eneze. ,Ne zna cijeniti novac. ,, || M’oral bi b’ole c’eniti sv'oje
rud’itele! ,,Morao bi vise cijeniti svoje roditelje!“; M oral bi b’oje c’eniti sv’'oju z ’enuy!
,Morao bi vise cijeniti svoju zenu! ,,

Negjte se jgr'ati v h’izi. ‘Idjte v'un. ,Nemojte se igrati u kuéi. Idite van. ,, || N’'gj se z
m’enum ‘igrati! B’os n’ajebal! ,Ne igraj se sa mnom! Nastradat ¢e$!

C’¥eli d’%en smu se igr’alj na dv’ory. ,,Cijeli dan smo se igrali na dvoristu. || ‘Igrali su
se i v’'e su n’ajebalj! ,Bili su neozbiljni i sada su nastradali!“

Isto je tako i kod glagola amen uvati ,konacno potvrditi $to* || ‘amenyvati , no tu se
naglasak prenosi za 2 sloga prema pocetku rijeci.

Budy t'o $t’eli amen uvati? ,;Hoée li to htjeti konacno potvrditi? ,, || J’o t’0 m oram
‘amenyvati ili n’a n’ist ud t’oga! ,,Ja to moram kona¢no potvrditi ili nece biti niSta od
toga!“

y 3, B . o s o7s oy 2N . v e e .
Sy t’o v'e amen uvali na 'opcinj ili sy 'is¢e n’%¢? ,Je su li to konaéno potvrdili na opéini
ege ey . y N . I . LN
ili jo§ nisu?“ || S’e ‘ona m’ora 'amenyvati. ‘on n’'ema n'ikvy r’e¢. ,,.Sve to ona mora
konac¢no potvrditi. On nema nikakvo pravo odlucivanja.

Tako je i kod glagola kad’eti se || k’odeti se, samo $to u infinitivu osim pomicanja
naglaska dolazi i do promjene kvalitete samoglasnika.

More tj se kad ’eti ak ne puc'istis r'ora. ,Moze ti se dimiti ako ne o¢isti§ cijev koja vodi
do dimnjaka.“ || N’e sme ti se k’odeti duk k'uris. V’e smu r’on pubelili. ,Ne smije ti se
dimiti dok lozi$. Upravo smo malo prije okre¢ili.*

J’'oky se kad'ily z r'ora jer je j'uk v'uni. ,,Jako se dimilo iz cijevi koja vodi do dimnjaka

jer je vani juzina. ,, || K'adily se z mut'ora i n’lesmy m'ogli kr'enyti. ,Dimilo se iz
motora i nismo mogli krenuti.*
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1. 5. 3. U glagolima dysad'iti , gruz'iti se, kud'iti ,kucati®, gres'iti (v. 0.4.), hlep'eti
zbog stilskih razloga naglasak se moze prebaciti prema pocetku rijeci u infinitivu i
pridjevu radnom (osim u m.r. jd.), a u prezentu prema kraju.

Stilski neobiljezena i stilski obiljezena paradigma su sljedece: dusad'iti || dus'ad; ti
prez. dus’adim || dusad'im, imp. dus’adj, prid. rad. dus’adil, dusad’ila || dus'adi la,
dusad’ily || dys'adily.

‘eni §’ah n’emre dusad’iti. ,, 18 7 iti. ,, ‘e sme ti dus’aditi
M’enj §'ah n’c dusad’iti. ,Meni $ah ne moZze dosaditi. ,, || N'c ti dus’adit]
p’osel d’e sl'uzis za fam’iljju! ,Ne smije ti dosaditi posao na kojem zaradujes za
obitelj.*

Duk tj dys’adi, m’aly se puc’ini. ,Kad ti dosadi, malo se odmori.“ || Duk my p’'uca
dusad’i, ‘on ju st’ovi i n’gjde si dr’ugu. ,,Kad mu djevojka dosadi, on je ostavi i nade si
drugu.”

Dusad’ila my je $k’ola. ,,Dosadila mu je §kola.“ || Fl’etny mu je dys’adila ena. ,,Brzo
mu je dosadila zena.*

2, Zakljucak

Fonoloske inacice vazno su stilsko sredstvo u govoru Preloga. Najcesce je stilski
obiljeZenija ona inacica koja odudara od one iz klasi¢nih opisa mjesnih govora
napravljenih na temelju upitnika, no ima i primjera gdje je stilski obiljezenija
inacica koja ¢uva starije mjesto naglaska ili je ono razlic¢ito od »laznog prijatelja«
iz standardnog jezika. Najveti broj tih inacica nije dio posljedica raspadanja
sustava (novih razvojnih tendencija), ve¢ dio sustava koji omogucava govornicima
upotrebu razli¢itih komunikacijskih stilova. Pojava da se jedna inacica cesce
upotrebljava u jednom znacenju, a druga u drugom znacenju vrlo je vazna za
razumijevanje razvoja leksika u organskim govorima. Da bi se te pojava mogle
detaljnije istraziti, potrebna je izuzetno opsezna rjecnicka grada sa Sto vise
recenic¢nih potvrda iz komunikacijski specifi¢nih situacija, a posebice su o stilskoj
obiljezenosti obavijesne recenice koje zavrsavaju na uskli¢nik ili upitnik.
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Sazetak

Autori se u ovom radu bave analizom naglasnih inacica u govoru Preloga kao
stilskim sredstvima. Temeljna im je teza da je najveéi broj tih inacica dio
uredenog sustava koji omogucéava govornicima upotrebu razli¢itih
komunikacijskih stilova, a samo manji dio posljedica raspadanja sustava (novih
razvojnih tendencija). Navode brojne receni¢ne primjere razvrstane po vrstama
rijei u kojima se opazila naglasna inacdica. Uvode termin fakultativna
desinonimizacija (desinonimizacija u procesu) koji oznac¢ava pojavu da se jedna
inacica CeS¢e upotrebljava za jedno znacenje, a druga za drugo. Zakljucuju se da
je najveéi broj tih inacica dio sustava koji omoguéava govornicima upotrebu
razli¢itih komunikacijskih stilova, a manji dio posljedica raspadanja sustava
(novih razvojnih tendencija).

Kljucne rijeci: naglasne inacice; stilisticka obiljezja; idealna norma; fakultativna
desinonimizacija (desinonimizacija u procesu); govor Preloga; medimurski
dijalekt
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Abstract

Different Variants of Stress in the Speech of Prelog as
a Means of Style

In this paper, the authors deal with the analysis of different variants of stress in
the speech of Prelog as a means of style. Their basic thesis is that most of these
variants are part of an organized system that allows speakers to use different
communication styles, and only a small part of them are consequences of the
collapse of the system (new development trends). The authors give numerous
sentence examples sorted by word classes in which the variants of stress have
been observed. They introduce the term optional desynonymization
(desynonymization in process) which denotes a phenomenon that one version is
more often used for one meaning and the other version for the other meaning. It
is concluded that most of these variants are part of a system that allows speakers
to use different communication styles, and a smaller part is a consequence of the
disintegration of the system (new development tendencies).

Key words: phonological variants, stylistic markedness, ideal norm, optional
desynonymization (desynonymization in the process), the speech of Prelog, the
dialect of the region of Medimurje
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Bosnjakovié, Natalija—DPurdevi¢ Babié¢, Ivana

IGRIFIKACIJA U STEM OBRAZOVANJU

Uvod

Suvremeno obrazovanje suocava se s nedostatkom motivacije i nedovoljnom
ukljuéeno$éu ucenika u nastavni proces. Jedno od mogucéih rjesenja je odmak od
tradicionalne nastave, koriStenjem suvremenih nastavnih pristupa i metoda. U
tom kontekstu, igrifikacija nudi ,priliku za poveéanje interesa djece, ucenika i
mladih, motivacije, povezivanja, te osnazivanja njihove komunikacije i dijeljenja.
S igrifikacijom djeci, uéenicima i mladima omoguéuje se koristenje dobro
osmisljenih mehanizama koji omoguéuju osvajanje bedZeva, sakupljanje bodova,
prelazak razina ili osvajanje nagrada“.!

Nekoliko autora nudi definiciju igrifikacije. Medu prvima koji pokusavaju
definirati igrifikaciju su Deterding i suradnici? koji navode da je igrifikacija kao
pojam nastala u industriji digitalnih medija i predlazu definiciju prema kojoj je
igrifikacija ,koristenje elemenata oblikovanja igre u neigrajuéem kontekstu“.
Kapp istice da igrifikacija koristi mehaniku, estetiku i razmisljanje o igri kako bi
se ukljudilo ljude, motiviralo na akciju, promoviralo ucenje i rjeSavanje
problemas. Nadalje, Kapp4 razlikuje dvije vrste igrifikacije: strukturnu igrifikaciju
i igrifikaciju sadrzaju. Strukturna igrifikacija je primjena elemenata igre za
vodenje ucenika kroz sadrzaj bez izmjena ili promjena samog sadrzaja. Sadrzaj ne
postaje nalik igrici, ve¢ samo struktura oko sadrzaja. Primarni fokus iza ove vrste
igrifikacije je motivirati u¢enika da prode kroz sadrzaj i ukljuciti ga u proces
ucenja kroz nagrade, a najées¢i elementi u ovoj vrsti igrifikacije su bodovi, znacke,
postignuéa i razine. Kod igrifikacije sadrzaja primjenjuju se elementi igre i
razmiSljanja o igri kako bi se promijenio sadrzaj da bude Sto sli¢niji igri.
Dodavanjem elemenata igre sadrZaj postaje sli¢niji igri, ali se sadrzaj ne pretvara
u igrus. Naslanjajuéi se na definiciju koju su ponudili Deterding i suradnici i
Marczewski® razlikuje dvije vrste igrifikacije: ekstrinziénu igrifikaciju i
intrinzi¢nu igrifikaciju. Ekstrinzi¢na igrifikacija je vrsta na koju je vecina ljudi
navikla, gdje se elementi igre dodaju sustavu (bodovi, znacke, traka napretka).

1 Ivana MEDICA RUZIC—Mario, DUMANCIC: Gamification in Education, Informatol, 2015/48(3—4).
198-204.

2 Sebastian DETERDING-Dan DIXON-Rilla KHALED-Lennart NACKE: From Game Design
Elements to Gamefulness: Defining Gamification, 15th International Academic MindTrek
Conference: Envisioning Future MediaVEr’wironments, MindTrek, 2011/11, 9—15.

3 Ivana MEDICA RUZIC-Mario DUMANCIC: Gamification in Education, Informatol, 2015/48(3—4),
198-204.

4 Karl K. KAPP: Intelligently Fusing Learning, Technology i Business, 2013.
https://karlkapp.com/two-types-of-gamification [15.10.2021.]

5isto

6 Andrzej MARCZEWSKI: Even Ninja Monkeys Like to Play: Gamification, Game Thinking and
Motivational Design, 2015, 5. https://www.gamified.uk/gamification-framework/differences-
between-gamification-and-games/ [15.10.2021.]
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Intrinzi¢na igrifikacija se viSe odnosi na koriStenje motivacije i bihevioralnog
dizajna za privlacenje korisnika.”

Iako se igrifikacija koristi u razli¢itim okruzZenjima, poput medicine8 ili
turizmad ovaj rad bazira se iskljucivo na igrifikaciji u obrazovanju, i to u STEM
podruéju. Vrlo je vazno napomenuti da za razliku od igara, primarni cilj
igrifikacije u ucenju nije zabavljanje, ve¢ oblikovanje ponasanja ucenika
koristenjem elemenata dizajna igara.1©

STEM podrucje obrazovanja jos je vise suocCeno s problemima nedostatka
motivacije i Zelje ucenika da se bave tim podru¢jem. Vazquez i Manassero!! tvrde
da ucenici pocinju pokazivati nezainteresiranost za znanstvene discipline u ranoj
dobi jer imaju negativnu sliku o znanosti opéenito te vrlo rano napustaju ideju o
odabiru STEM Kkarijere. U Europi studenti STEM — a ¢ine oko 2% studentske
populacije, dok u drugim svjetskim regijama taj postotak iznosi do 20%.12
Nekoliko autora i izvjeS¢a navode nedostatak struénjaka u STEM podrudju i
predlazu rane intervencije na razini osnovne Skole.13 Playfoot, Salvadore, i
Nicola4 tvrde da broj studenata specijaliziranih za znanosti, tehnologiju,
inZenjering i matematiku opada $to dovodi do stvarnog rizika od nedostatka
odgovarajuce kvalificiranih znanstvenika, tehnicara i inZenjera. Veliki su izazovi i
u STEM poucavanju, gdje se nastava odrziva pretezno tradicionalno. To moze
dovesti do toga da iskustvo ucenja bude manje ucinkovito, ukljucuje manje
angaziranja ucenika, a ucenici biraju predmete za koje smatraju da su laksi i
zabavniji. Takoder je potrebno osigurati da uditelji STEM-a dobiju priliku biti
inovativni u nacinu na koji poducavaju i u sadrzaju kojeg razvijaju.is Iako veé
postoje znacajni dokazi o potencijalu koji igrifikacija i ucenje temeljeno na igri
imaju za podrsku obrazovnim ciljevima, relativno je malo podataka o utjecaju koji

7 isto

8 Adilkhan SHYNGYS—Alimanova MADINA: Application of Gamification Tool in Hand
Rehabilitation Process, 2021 IEEE International Conference on Smart Information Systems and
Technologies (SIST), 2021, 1—4.

9 Rafael BRAVO—Sara CATALAN-José M. PINA: Gamification in tourism and hospitality review
platforms: How to R.A.M.P. up users’ motivation to create content, International Journal of
Hospitality Management, 2021/99.

1o Darina DICHEVA—Keith IRWIN-Christo DICHEV: Exploring Learners Experience of Gamified
Practicing: For Learning or for Fun?, International Journal of Serious Games, 2019/6-3, 5—21.

1 Angel VAZQUEZ-ALONSO—-Maria Antonia MANASSERO-MAS: El descenso de las actitudes hacia
la ciencia de chicos y chicas en la educacion obligatoria, Ciéncia & Educagio (Bauru), 2011/17-2,
249-268. https://doi.org/10.1590/S1516-73132011000200001 [20.10.2021.]

12 Foteini GRIVOKOSTOPOULOU-Isidoros PERIKOS—Konstantinos KOVAS—Ioannis HATZILYGEROUDIS:
An innovative educational environment based on virtual reality and gamification for learning
stem entrepreneurship, 12th Annual International Conference of Education, Research and
Innovation, ICERI Proceedings, 2019, 11263—11267.

13 Michel ROCARD (CHAIR)—Peter CSERMELY-Doris JORDE-Dieter LENZEN—-Harriet WALBERG-
HENRIKSSON-Valerie HEMMO: Science education now: a Renewed pedagogy for the future of
Europe, European Commission, Luxembourg, 2007.

14 Jim PLAYFOOT-Fabio di SALVADORE Carmine De NICOLA: Evaluating the impact of novel
learning technologies in STEM subjects: results from project Newton and the Gam Lab-Italy pilot
experience, 11th annual International Conference of Education, Research and Innovation, IATED,
Seville, 2018, 3365—3372.

15 Jim PLAYFOOT—-Fabio di SALVADORE—Carmine De NICOLA: Evaluating the impact of novel
learning technologies: Lessons from the Newton project, 10th International Conference on
Education and New Learning Technologies, IATED, Palma, 2018, 6720—-6727.
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se moze posti¢i posebno s ucenicima STEM-a.® Gilyazova? raspravlja o
potencijalnim moguénostima, ograni¢enjima i problemima vezanim uz koristenje
igara i tehnologija igara (kao Sto je igrifikacija) u obrazovanju. Pretvaranjem
ucenja u igru moze se potaknuti ucenike da percipiraju svijet rada (duznosti,
odgovornosti) kao svijet igre (Zelje, sloboda); tada ée Skola ili izgubiti svoju
drustvenu ulogu u pripremi ucenika za zivot, koji je svijet rada i obveza, a ne svijet
igre, ili ¢e ucenicima postati dosadna igra koja ¢e izgubiti svoju privlacnost (ili
sugerirati mampulacge) Stoga, usprkos svim svojim prednostima, obrazovanje
temeljeno na igrama i igrificirano obrazovanje ne bi trebalo smatrati lijekom za
panaceju.18:19

Pregled postojece literature

Suvremena nastava zahtjeva suvremene metode. Problemi nedostatka motivacije
i nezainteresiranost uc¢enika uzrokovali su potrebu trazenja metoda koje bi ucenje
ucinile zanimljivijim, a sam nastavni proces privla¢niji ucenicima. Kao odgovor
na potrebe ucitelja, posljednje desetljece igrifikacija i njezin uéinak na nastavni
proces postaje fokusom mnogih istrazivanja. S obzirom na velik broj postojec¢ih
istrazivanja, mnogi autori pristupili su izradi preglednih radova kako bi se sazele
najsuvremenije informacije o dostupnosti literature. U nastavku rada daje se
pregled nekih postojeéih preglednih radova objavljenih u znanstvenim
Casopisima indeksiranim u bazi Web of Science (WoS), a koji se odnose na
igrifikaciju u STEM podrudju te su objavljeni u razdoblju od 2016. do danas.
Ortiz, Chiluiza, i Valcke20 u svom radu donose sustavan pregled literature
empirijskih studija o igrifikaciji visokog obrazovanja povezanog sa STEM
podrucjem. Rezultati analize pokazuju kako kombinacija elemenata igre (npr.
ljestvice, znacke, bodovi i druge kombinacije) pozitivho utjeCe na uspjesnost,
ukljuéenost, usmjerenost na ciljeve i odnos prema predmetima uglavnom
povezanima s informatikom. Rezultati takoder ukazuju na nedostatak studija u
odredenim STEM podruéjima, nedostatak studija koje identificiraju odredeni
element igre povezan s pozitivnim diferencijalnim utjecajem na uspjesnost
ucenika, nedostatak potvrdenih psihometrijskih mjerenja i nedostatak
usredotocenosti na posredni¢ke /moderirajuce varijable koje bi se mogle ili

16 Jim PLAYFOOT: Exploring the role of gamification within STEM teaching as a mechanism to
promote student engagement, develop skills and ultimately improve learning outcomes for all
types of students, EDULEARN16 Proceedings, Barcelona, 2016, 2140—2147.

17 Olga GILYAZOVA: Gaming practices and technologies in education: Their educational potential,
limitations and problems in the world-of-work and world-of-play context, Revista Tempos e
Espagos em Educagdo, 2020/13—-32.

18 Jim PLAYFOOT: Exploring the role of gamification within STEM teaching as a mechanism to
promote student engagement, develop skills and ultimately improve learning outcomes for all
types of students, EDULEARN16 Proceedings, Barcelona, 2016, 2140—2147.

19 Olga GILYAZOVA: Gaming practices and technologies in education: Their educational potential,
limitations and problems in the world-of-work and world-of-play context, Revista Tempos e
Espacos em Educagio, 2020/13—32.

20 Margarita ORTIZ-ROJAS—Katherine CHILUIZA—-Martin VALCKE: Gamification through leaderboards:
An empirical study in engineering education, Computer Applications in Engineering Education,
2019/27-4, 777-788.

47


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45

NOSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

trebale uzeti u obzir kako bi pojasnio utjecaj igrifikacije na ucenje i poucavanje u
STEM predmetima.

Vrlo sli¢ne rezultate o najées¢im elementima igre koji se primjenjuju u
dizajniranju ucenja temeljenog na igri za studente u STEM predmetima su dobili
Juhari i Abu Bakar.2! Njihov rad je pokazao da je najceséi element igre ukljucen u
dizajniranje ucenja temeljenog na igri razina izazova, nakon cega slijede nagrade,
povratne informacije, jasan cilj i vremensko ogranicenje.

Balasooriya, Mor, Rodriguez i Huertas2? su analizirali 50 programskih
alata koji sadrze igrifikaciju ili njezine elemente. Klasificirali su ih na inteligentne
sustave poducavanja, alate za vizualizaciju, inteligentna programska okruzenja i
simulacijske alate. Zakljucili su da se mnogi od ovih alata fokusiraju na odredenu
vrstu ucenja i da uklju¢uju neke od strategija ucenja. Njihova se studija
usredotocila na predstavljanje znacajki alata i preporuka za ucenje kako bi ucenici
pocetnici ili uéitelji mogli donijeti informirane odluke o vrstama alata koje Zele
koristiti.

Kriticki osvrt na istrazivanja igrifikacije u STEM podruéju daju Dichev i
Dicheva,23 usredotocujuci se na empirijske dokaze, a ne na potencijale, uvjerenja
ili preferencije. Zakljucili su da: (1) ne postoje dokazi kojima bi se poduprle
dugorocne koristi igrifikacije u obrazovnim kontekstima; (2) praksa igrifikacije
ufenja nadmasila je razumijevanje istrazivaca o njezinim mehanizmima i
metodama; (3) znanje o tome kako igrificirati aktivnost u skladu sa
specifi¢nostima obrazovnog konteksta je jo$ uvijek ograniceno.

Lynch i Ghergulescu24 vr$e pregled trenutnih virtualnih laboratorija i
raspravljaju o tome kako projekt NEWTON mozZe prevladati postojeca
ograni¢enja. Zbog napretka u tehnologiji, virtualni laboratoriji su stekli
popularnost kao sredi$nji dio prakticne nastave u znanosti i inzenjerstvu.
Mogucnosti u virtualnim laboratorijima proSirile su se od osnovnih vjezbi e-
ucenja do igrifikacije, proSirene i virtualne stvarnosti, ali i interakcije izmedu
korisnika pomocu avatara.

Venter2s daje sveobuhvatan pregled literature o studijama usmjerenim na
koristenje sustava igrifikacije u nastavi programiranja u visokom obrazovanju od
2014. do 2019. godine. Rezultati pokazuju da su najpopularniji elementi
igrifikacije ploCe s najboljim rezultatima, a zatim bodovi, znacke i razine.
Dodatno, u smislu alata ili instrumenata koji su koristeni za implementaciju

21 Aisyah Nadhirah JUHARI-Mimi Hani ABU BAKAR: Popular Game Elements Used in Designing
Game-Based Learning STEM Application for School Students — A Review, Jurnal kejuruteraan,
2020/32—-4, 1-10.

22 [suru BALASOORIYA—-Enric MOR-M Elena RODRIGUEZ—- Maria Antonia HUERTAS: Integration
of pedagogy and learning tools in programming education: A survey, 9th Annual International
Conference of Education, Research and Innovation, IATED, Seville, 2016, 493—502.

23 Christo DICHEV—Darina DICHEVA: Gamifying education: what is known, what is believed and
what remains uncertain: a critical review, International journal of educational technology in
higher education, 2017/14—9.

24 Tiina LYNCH-Ioana GHERGULESCU: Review of virtual labs as the emerging technologies for
teaching STEM subjects, 11th International Conference on Technology, Education and
Development, IATED, Valencia, 2017, 6082—6091.

25 Marisa VENTER: Gamification in STEM programming courses: State of the art, IEEE Global
Engineering Education Conference, IEEE, ELECTR NETWORK, 2020, 859-866.
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rjeSenja igrifikacije, otkriveno je da su razvoj novih platformi igrifikacije i
koristenje postojecih alata za igrifikaciju najrasirenija metoda implementacije
igrifikacije. Iz pregledanih studija zakljucuje da je igrifikacija visokoskolskih
kolegija programiranja imala vrlo pozitivan utjecaj na angaZzman studenata,
znanje studenta o programiranju i motivaciju studenata.

Gao, Li i Sun?¢ analiziraju radove o ucenju temeljenom na mobilnim
igrama tijekom razdoblja od 2010. do 2019. Na temelju analize predstavljaju
sveobuhvatno razumijevanje istrazivanja u mobilnom uéenju temeljenom na igri
u STEM obrazovanju te pruzaju smjerove za buduéa istrazivanja.

Lathwesen i Belova2” donose pregled literature gdje se koristila Esacpe
Room (Soba za bijeg) u STEM obrazovanju. Escape Rooms su odnedavni trend u
igrifikaciji nastavnog procesa. Pokazalo se da postoji potreba za lakse
prilagodljivim Escape Rooms, kao i za empirijskim dokazima o stvarnim
ucincima te metode.

Dosadasnji pregledi literature vezani uz ovaj problem bazirali su se na
jedan segment (npr. jednu razinu obrazovanja ili upotrebu nekih elemenata
igrifikacije), stoga je svrha ovog rada dati sustavan pregled literature vezane uz
ovu tematiku dostupne u c¢asopisima indeksiranim u bazi WoS izmedu 2016. i
2021. godine.

Metodologija

Prilikom proucdavanja koristene su smjernice Snyder28 kako bi se pratio postupak
izrade rada, omogucdila replikacija i osigurala pouzdanost rezultata ovog rada.

Postavljena su sljedeca istrazivacka pitanja:

e Na kojoj razini obrazovanja je najvise zastupljena igrifikacija?

e Pripadaju li postupci u radovima strukturnoj igrifikaciji ili igrifikaciji
sadrzaja?

¢ Kojim podrucjima svijeta, s obzirom na geografski polozaj, pripadaju
objavljeni radovi?

e Kakva je distribucija radova s obzirom na godinu objavljivanja?

e Kakva je struktura radova prema sadrzaju?

Postupak pregleda radova zapoceo je pocetkom listopada 2021. i trajao je
pribliZzno mjesec dana. Za pretragu radova koriStena je platforma ,Web of
Science” (WoS) koja sadrzi vise od 33.000 indeksiranih c¢asopisa te gotovo
milijardu zapisa citiranih referenci. U pretrazi su korisStene engleske klju¢ne
rije¢i: gamification, STEM, learning. Kao vremenski okvir zadano je vremensko
razdoblje od 2016. do 2021. godine.

26 Fei Gao—Lan LI-Yanyan SUN LI: A systematic review of mobile game-based learning in STEM
education, Educational Technology Research and Development, 2020/68—4, 1791-1827.

27 Chantal LATHWESEN-Nadja BELOVA: Escape Rooms in STEM Teaching and Learning—
Prospective Field or Declining Trend? A Literature Review, Education Sciences, 2021/11—6.

28 Hannah SNYDER: Literature review as a research methodology: An overview and guidelines,
Journal of Business Research, 2019/104, 333—339. https://doi.org/10.1016/j.jbusres.2019.07.039.
[10.10.2021.]
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Postupak odabira radova zapoceo je analizom 91 rada ponudenog u bazi
kao rezultat pretrage. Radovi koji nisu vezani uz obrazovanje, STEM ili
igrifikaciju, nisu uzeti u analizu. Analizirani su cjeloviti radovi na engleskom
jeziku. Nakon proucavanja radova, prema navedenim Kkriterijima, 76 radova
zadovoljavalo je kriterije ukljucenosti, od ¢ega je 8 preglednih radova i o njima se
vec govorilo u pregledu postojece literature.

U sljedecoj fazi podaci su organizirani kako bi podaci bili razumljivi. Za
svaki rad su napravljeni saZzeci na temelju prezimena autora, godine objave,
kontinenta s kojeg rad potjece, razini obrazovanja na koju se igrifikacija
primjenjuje, opisa rada te vrsti igrifikacije. Pri odredivanju vrste igrifikacije, u
nekim radovima preklapaju se obje vrste te je pri odredivanju pristupljeno iz
pozicije konstruktivisticke paradigme.

Rezultati i rasprava

Podaci o zastupljenosti igrifikacije u STEM podrucju prema razini obrazovanja
prikazani su na slici 1.

45
40
35
30
25
20
15
10 I

5 [

0 [ | []

o 3 o o R (2 @
J\@\ 4\@\ J\@\ .5& O A& N
S - 3 & o 8 RS
& O N @ & B NG

N & & 2° * &

O(') .\f') S . ,b") \bo o(\
2 ) O NS
& S 3© &
o S
o’ &
Qs}O
&

M Razine obrazovanja

Distribucija rezultata, izraZena postotcima, prema razinama obrazovanja (Slika 1)

Najvise radova (41,18 %) odnosi se na uporabu igrifikacije u visokom obrazovanju,
a zatim slijede osnovna $kola (19,12%) pa srednja Skola (14,71%). Dio radova
odnosi se na moguénost uporabe igrifikacije i u osnovnom i srednjem
obrazovanju (10,29%). Ti radovi ve¢inom dolaze iz zemalja u kojima je sustav
obrazovanja drugaciji od hrvatskog, u kojima srednja Skola traje 8 godina i
obuhva¢a ucenike u rasponu od 11-19 godina. Dio radova odnosi se na
srednjoskolsko i visokoskolsko obrazovanje (2,94%), neformalno obrazovanje
(7,35%) ili je primjenjivo na sve razine obrazovanja (4,41%). Visok udio radova
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koji se odnose na igrifikaciju u visokoskolskom obrazovanju nije iznenadujuéi s
obzirom da je igrifikacija posljednje desetljece trend u tom podrucju.29 Broj
radova koji se odnose na osnovnu i srednju Skolu u skladu je sa stalnim
naglascima o potrebi Sto ranije intervencije kako bi se ucCenici zainteresirali za
STEM podrucdje.

Slika 2 prikazuje podatke koji se odnose na podjelu radova prema vrsti
igrifikacije.
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Strukturna igrifikacija Igrifikacija sadrzaja

W Vrsta igrifikacije

Distribucija rezultata, izraZena postotcima, prema vrsti igrifikacije (Slika 2)

U vetini radova (82,35%) koristena je strukturna igrifikacija. Razlog tomu
je Sto vedina radova predstavlja aplikacije, projekte ili platforme s elementima
igrifikacije ili su radena istrazivanja kako uporaba tih aplikacija, platformi i
projekata utjece na motivaciju i angazman ucéenika. U tim radovima igrifikacija se
Cesto upotrebljava s drugim tehnikama i tehnologijama kao $to je proSirena
stvarnost, virtualna stvarnost, mobilno i strojno ucenje i sl. Najées¢i elementi u
ovoj vrsti igrifikacije su bodovi, znacke, postignuca i razine. Ova vrsta igrifikacije
takoder obi¢no ima plocu s najboljim rezultatima i metode praéenja napretka u
ucenju.3° U ostatku radova (17,65%) koristena je igrifikacija sadrzaja s ciljem
djelovanja na motivaciju uéenika. Vrlo je vazno napomenuti da je ovom dijelu
analize pristupljeno iz konstruktivisticke paradigme i moguéa je drugacija podjela
radova, s obzirom da se u nekim radovima isprepletu ove dvije vrste igrifikacije
te je tesko razgraniciti toéno kojoj vrsti pripadaju.

Analiza radova prema geografskom podrudju s kojeg dolaze prikazana je na
slici 3. Prema dobivenim rezultatima gotovo polovina radova (46,38%) potjece iz
podrucja Europe. Razlog tome je nedovoljan broj stru¢njaka iz podruéja znanosti,
tehnologije, inZenjerstva i matematike Sto izaziva veéi interes europskih
istrazivaca koji nastoje doskociti tom problemu. Kako je ve¢ navedeno u uvodu
ovog rada, u Europi studenti STEM — a ¢ine oko 2% studentske populacije, dok u
drugim svjetskim regijama taj postotak iznosi do 20%.3t Radovi iz podrudja

29 Larry JOHNSON-Samantha ADAMS BECKER-Victoria ESTRADA-Alex FREEMAN: NMC
Horizon Report: 2014 Higher Education Edition, The New Media Consortium , Austin, 2014.
30 Karl K. KAPP: Intelligently Fusing Learning, Technology i Business, 2013.
https://karlkapp.com/two-types-of-gamification [15.10.2021.]
31 Foteini GRIVOKOSTOPOULOU-Isidoros PERIKOS—Konstantinos KOVAS—Ioannis HATZILYGEROUDIS:
An innovative educational environment based on virtual reality and gamification for learning
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Sjeverne Amerike ¢ine 31,88% radova, zatim slijede radovi s podrucja Azije
(17,39%) te radovi s podrucja Juzne Amerike (4,35%).
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Distribucija rezultata, izraZena postotcima, prema geografskom podrudju (Slika 3)

Na slici 4 prikazani su dobiveni podaci o godini objavljivanja rada.
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Distribucija rezultata, izraZena postotcima, prema godini objave rada (Slika 4)

Najvise radova o igrifikaciji u STEM obrazovanju objavljeno je 2018.

(27,94%) i 2019. godine (23,53%). Nakon toga slijedi pad u broju objava. Moguci
uzrok takve situacije je pandemija virusa COVID-19 koji zasigurno prijeéi
istraziva¢ima ulazak u interakciju s ispitanicima. Bilo bi korisno usporediti ove
rezultate sa rezultatima ostalih istrazivanja kako bi se mogli donijeti zakljuéci o
uzro¢no-posljedi¢nim odnosima broja radova i pandemije.

Sadrzajna analiza radova zapocela se podjelom na teorijske radove i radove

koje sadrzZe istrazivanje. Prema analizi 25% radova su teorijski radovi, dok 75%

stem entrepreneurship, 12th Annual International Conference of Education, Research and
Innovation, ICERI Proceedings, 2019, 11263-11267.
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radova imaju istrazivanja. Radovi bez istrazivanja, s pripadaju¢im opisom prikazani

su u tablici 1.

Autor(i) i godina
objave rada
Playfoot (2016)

Gomes da Costa
Junior, Teng, Zheng i
Tam (2020)

Tan, Ling, Yu, Hang i
‘Wong, (2020)

Playfoot, De Nicola, i
Di Salvadore (2017)

Alvarado-Beltran i
suradnici (2016)

Assante, Fornario,
Sayed i Salem (2016)
Ivanov (2019)

Reyes i suradnici
(2020)

Kim, Song, Lockee i
Burton (2018)
Boytchev i Boytcheva
(2019)

Heinze i Kueppers
(2016)

Fullarton, Hoeck i
Quibeldey-Cirkel
(2017)

Playfoot, De Nicola, Di
Salvadore i Guarino
(2017)

Lee, Noh, Kim i Cho
(2016)

Tsarava i suradnici
(2017)

Mellor i suradnici

(2018)

Dicheva, Hodge,
Dichev i Irwin (2016)

Opis rada

U radu se opisuje projekt NEWTON, opseznu inicijativu za razvoj i integraciju
inovativnih alata za poucavanje i ucenje poboljsano tehnologijom te za stvaranje
paneuropske mrezne platforme za ucenje. Rad prikazuje kako se igrifikacija moze
primijeniti za poveéanje angazmana ucenika, kako se kroz igrifikaciju mogu
poboljsati ishodi ucenja za studente koji se bave STEM predmetima i kakvu ulogu
igrifikacija moZe imati u usvajanju ishoda ucenja za STEM studente s posebnim
obrazovnim potrebama.

Predlaze se set koji koristi jednostavan pristup igrifikaciji za srednjoskolsko
obrazovanje. Komplet je dizajniran za srednju $kolu i studente prve godine kako bi
prosirili svoje razumijevanje znanosti o difrakciji. PredloZeni pristup Kkoristi
mogu zamijeniti ili ¢ak koristiti zajedno s izvornim setom ili eksperimentima.

U radu se predstavlja ideja matematicke igrifikacije i njezina primjena u razvoju
obrazovnog softvera za mobilne aplikacije. Ovo je oblik personaliziranih tehnologija
ucenja koji olakSavaju ucenje s vr$njacima u drustvenom okruZenju.

Predstavlja se NEWTON projekt koji koristi igrifikaciju i detaljno razmatra nac¢in na
koji se ti elementi mogu uéinkovito integrirati s drugim digitalnim alatima i
tehnologijama za ucenje, kao naéin njegovanja motivacije ucenika, povecanja
angazmana i poboljSanje ishoda uéenja.

Poster predstavlja platformu za igrificiranje kolegija, koja se implementira kao
prosirenje online sustava prakse i ocjenjivanja. Platforma moze posluZiti kao sredstvo
za empirijsku evaluaciju potencijala igrifikacije u akademskim kolegijima.
Predstavlja se projekt Edutronics, novu opremu za upoznavanje djece s elektronikom
pomocu zabavnog okruZenja za ucenje temeljenog na igri.

Rad opisuje primjenu igrifikacije u nastavi Informatike. U tu svrhu autor je napravio
skup od ¢etiri lekcije koje sadrze planove lekcija, resurse u igri i probleme temeljene
na igri s relevantnim resursima.

Predlaze se alat za vizualizaciju namijenjen upoznavanju srednjoskolaca sa strojnim
ucenjem, koji ¢e se provoditi pomocu koncepata igrifikacije i prilagodavanja sadrzaja
kurikuluma bez potrebe za iscrpnim iskustvom u programiranju ili matematici.

U poglavlju knjige donose se alati za igrifikaciju sadrzaja u STEM podrudju i
mogucnosti njihove primjene.

U radu se prikazuje metoda igrificiranog vrednovanja na temelju profila
kompetencija ucenika.

U radu je prikazan opéi odnos izmedu ucenja i igranja i implementacije web
aplikacije.

Predstavlja se kviz aplikaciju s posebnim naglaskom na privatnost i anonimnost
podataka.

Model koji predstavljaju autori razmatra niz razli¢itih aspekata procjene ucinka koji
¢e, prema njihovom vjerovanju, pokazati koje ¢e tehnologije vjerojatno biti usvojene
u udionicama i laboratorijima $kola i fakulteta diljem Europe.

U radu je predstavljen igrificirani alat koji njeguje prostornu sposobnost, a o¢ekuje se
da ée studija potaknuti razvoj prostornih sposobnosti djeteta.

Predstavlja se projekt koji integrira igrifikaciju i ucenje temeljeno na igri s ciljem
ukljuéivanja i motiviranja ucenika, a posebno se bavi STEM kontekstom kako bi
odrazavali Siroku primjenjivost ra¢unalnog razmisljanja.

Autori predstavljaju edukativnu igru za uéenike preddiplomskih i visih srednjih kola
koja je namijenjena provodenju istrazivanja u praksi, u podrudju sigurnijeg kemijskog
dizajna. Cilj igre je privudi i zadrzati studente, uklju¢ujuéi zene i nedovoljno zastupljene
manjine, u podru¢ja STEM-a kako bi nastavili karijeru u STEM podrudjima.
Predstavlja se rad u tijeku koji razvija obrazovnu igru. Prema autorima, igre nude
metode udenja koje su u skladu s vizijom poducavanja struktura podataka
integriranjem aktivnog, problemskog i interaktivnog ucenja u kombinaciji s
motivacijskim strategijama.

Popis teorijskih radova povezanih sa igrifikacijom u STEM obrazovanju (Tablica 1)
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Detaljnim is¢itavanjem radova teorijske radove moguce je, prema sadrzaju,
podijeliti u nekoliko kategorija. Primat medu teorijskim radovima imaju radovi
koji predstavljaju jednu od aplikacija, platformi ili projekata za igrifikaciju ili su
u njima sadrZani odredeni elementi igrifikacije. To su radovi autora: Tan, Ling,
Yu, Hang i Wong,32 Playfoot, De Nicola i Di Salvadore,33 Alvarado-Beltran i dr.,34
Assante, Fornario, Sayed i Salem3s, Reyes i dr.,3¢ Kim, Song, Lockee i Burtons”.
Heinze i Kueppers,38 Fullarton, Hoeck i Quibeldey-Cirkel,39 Tsarava i dr.,4° Mellor
dr.41 te Dicheva, Hodge, Dichev, Irwin42 i Lee, Noh, Kim i Cho.43 Radove o

32 Chee Wei TAN-Lin LING-Pei—-Duo YU-Ching Nam HANG-Man Fai WONG: Mathematics
Gamification in Mobile App Software for Personalized Learning at Scale, 9TH IEEE
INTEGRATED STEM EDUCATION CONFERENCE (ISEC 2020), 2020, 1-5.

33 Jim PLAYFOOT-Carmine de NICOLA-Fabio di SALVADORE: A new experiential model to
innovate the STEM learning processes, 11TH international technology, education and development
conference, INTED Proceedings , Valencia 2017, 4145—-4153.

34 Alexis ALVARADO-BELTRAN-Ranganadh VEMURI-Joseph PERRY—Darina DICHEVA- Keith
IRWIN-Christo DICHEV: Instructor support for gamifying STEM courses, 8th International
Conference on Education and New Learning Technologies, IATED, Barcelona, 2016, 5198—5208.

35 Dario ASSANTE—Claudio FORNARIO-Amr El SAYED—-Sameh SALEM: Edutronics: Gamification
for introducing kids to electronics, 2016 IEEE Global Engineering Education Conference, Institute
of Electrical and Electronics Engineers, Abu Dhabi, 2016, 905—908

36 Abel A REYES-Colin ELKIN-Quamar NIYAZ-Xiaoli YANG-Sidike PAHEDING-Vijay K
DEVABHAKTUNI: A Preliminary Work on Visualization-based Education Tool for High School
Machine Learning Education, 2020 IEEE Integrated STEM Education Conference (ISEC), Electr
Network, 2020, 1-5.

37 Sangkyun KIM-Kibong SONG-Barbara LOCKEE—-John BURTON: Gamification Cases in STEM
Education, U Sangkyun KIM, Kibong SONG-Barbara LOCKEE-John BURTON (ur.): Gamification
in learning and education: Enjoy learning like gaming, Springer, Cham, 2017, 125-139.

38 Alina HEINZE-Bastian KUPPERS: Edutainment with a smartphone - a quiz app in the context of
gamification, 10th International Technology, Education and Development Conference, IATED,
Valencia, 2016, 2950—2957.

39 Christopher Mark FULLARTON-Tjark Wilhelm HOECK-Klaus QUIBELDEY-CIRKEL: Arsnova
click - a game-based audience-response system for STEM courses, 9th International Conference
on Education and New Learning Technologies, IATED, Barcelona, 2017, 8107—-8111.

40 Katerina TSARAVA—-Korbinian MOELLER—Niels PINKWART—Martin BUTZ-Ulrich TRAUTWEIN—
Manuel NINAUS: Training Computational Thinking: Game-Based Unplugged and Plugged-in
Activities in Primary School, 11th European conference on games based learning, Academic
Conferences Ltd, Graz, 2017, 687-695.

4 Karolina E. MELLOR-Philip COISH-Bryan W. BROOKS—Evan P. GALLAGHER-Margaret
MILLS-Terrance J. KAVANAGH-Nancy SIMCOX-Grace A. LASKER-Dianne BOTTA-Adelina
VOUTCHKOVA-KOSTAL—-Jakub KOSTAL-Melissa L. MULLINS—Suzanne M. NESMITH-Jone
CORRALES-Lauren KRISTOFCO—Gavin SAARI-W. Baylor STEELE—Fjodor MELNIKOV-Julie B.
ZIMMERMAN-Paul T. ANASTAS: The safer chemical design game, Gamification of green
chemistry and safer chemical design concepts for high school and undergraduate students, Green
Chemistry Letters and Reviews, 2018/11, 103-110.

42 Darina DICHEVA-Austin HODGE—Christo DICHEV—-Keith IRWIN: On the Design of an
Educational Game for a Data Structures Course, 5th IEEE International Conference on Teaching,
Assessment, and Learning for Engineering, Institute of Electrical and Electronics Engineers,
Bangkok, 2016, 14-17.

43 TaeYang LEE-Woori NOH-Yeji KIM—-Jun Dong CHO: Hide and Seek: A LEGO Village Game for
Developing Spatial Ability of Children, 15th International ACM Conference on Interaction Design
and Children, Association for Computing Machinery, 2016, 408—413.
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nacinima ili primjerima primjene igrifikacije donose autori Playfoot,4 Gomes da
Costa Junior, Teng, Zheng i Tam45 i [vanov.46

Metodika primjene igrifikacije u STEM obrazovanju moze se pronadi u
radu autora Boytchev i Boytcheva47 dok autori Playfoot, De Nicola, Di Salvadore
i Guarino48 predlazu model koji razmatra niz razli¢itih aspekata procjene ucinka
igrifikacije.

Veéinu radova c¢ine radovi s istrazivanjem. Radi lakSe interpretacije
rezultata i oni su podijeljeni prema sadrzaju. Radovi koji predstavljaju
implementaciju i istraZivanja ucinka igrifikacije unutar platforme OneUp

prikazani su u tablici 2.

Autor(i) i godina Opis istrazivanja Rezultati istrazivanja
objave rada
Dicheva, Irwin i Predstavlja se platforma ¢iji je cilj — Rezultati analize upotrebljivosti su obecéavajuéi.
Dichev (2017) olakSavanje procesa igrifikacije  Testirano sucelje bilo je pozitivho ocjenjeno, a
aktivnosti ufenja i omogucavanja  ispitanici su ga smatrali ucinkovitim i
kontekstualnih studija kod jednostavnim za ucenje. Platforma ispitanicima
studenata. nije bila toliko korisna u pomaganju, $to potvrduje

Dicheva, Irwin, i

Dichev

Dicheva, Irwin, i

Istrazuje se utjecaj platforme za
igrifikaciju na motivaciju
studenata.

(2019)

Istrazuje se ucinak igrificirane

¢injenicu da sustav pomoéi nije dovrsen.
Motivacijski pokreta¢i za koriStenje platforme
potje¢u iz simbioze utilitarnih i hedonisti¢kih
vrijednosti koje pruzaju poticaj prema ucenju i
poboljsanju ishoda uéenja kroz iskustvo igre.
Motivacijski u¢inak se stvara kroz interakcije

Dichev (2019a) online platforme za ucenje i izmedu utilitarnih i hedonistickih ¢imbenika
vjezbanje studenata. igrificiranog sustava i postojece ekstrinzi¢ne i
intrinzi¢ne motivacije ucenika.
Cassel, Dicheva, Rad prikazuje analizu temeljenuna  Prikupljeni podaci pokazuju obeéavajuce rezultate
Dichev, Guy, i primjeni OneUp-a, igrificirane jer ukazuju na povecan interesiangazman ucenika
Irwin (2019) platforme. pomoc¢u OneUp-a.

Radovi vezani uz platformu OneUp (Tablica 2)

OneUp Learning je prilagodljiva platforma s ciljem olakSavanja procesa
igrifikacije aktivnosti u¢enja i omoguéavanja kontekstualnih studija. Arhitektura
platforme i njezina funkcionalnost uklju¢uju podrsku za integraciju elemenata
dizajna igara u aktivnosti ucenja, za stvaranje dinamickih problema i vizualizaciju
izvedbe i napretka ucenika.49

44 Jim PLAYFOOT: Exploring the role of gamification within STEM teaching as a mechanism to
promote student engagement, develop skills and ultimately improve learning outcomes for all
types of students, EDULEARN16 Proceedings, Barcelona, 2016, 2140—2147.

45 Miguel Gomes da COSTA JUNIOR-Cheng TENG—Jie-Zhao ZHENG—Kam-Weng TAM: A Simple
Gamification Approach of Reflected Electron Diffraction Phenomenon For Lower Secondary
School Students, TALE, 2020, 704—707.

46 Stanislav IVANOV: Using gamification methods in information technology education, 11th
International Conference on Education and New Learning Technologies, IATED, Palma 2019,
2712-2718.

47 Pavel BOYTCHEV—-Svetla BOYTCHEVA: Gamified Evaluation in STEAM, 25th International
Conference on Information and Software Technologies, Springer Vilnius, 2019, 369—382.

48 Jim PLAYFOOT—Carmine De NICOLA-Fabio Di SALVADORE-Giuseppe GUARINO: How to
Evaluate The Success of Novel Learning Technologies: A New Model for Ensuring Early Adoption
in The Classroom, gth International Conference on Education and New Learning Technologies,
IATED, Barcelona, 2017, 3605—3614.

49 Darina DICHEVA-Keith IRWIN-Christo DICHEV: OneUp Learning: A Course Gamification
Platform, GALA, Lisbon, 2017, 148-158.
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Dio radova odnosi se na implementaciju, provedbu i evaluaciju projekta
NEWTON (Tablica 3) koji je opsezna inicijativa za razvoj i integraciju inovativnih
alata za poucavanje i uc¢enje poboljSano tehnologijom te za stvaranje paneuropske
mreZne platforme za ucenje.5°

Autor(i) i godina
objave rada
Playfoot, Salvadore i

Nicola, (2018)

Hrad, Zeman, i
Sladek (2018)
Mawas i suradnici
(2018)

Playfoot, Salvadore i
Nicola (2018a)

Bogusevschi,
Playfoot, Finlayson i
Muntean (2019)

Bratu, Buica-Belciu, i
Caraman (2018)

Opis istrazivanja

Opisuje se implementacija
platforme temeljena na igrifikaciji
te njezin utjecaj na napredak,
motivaciju i angazman ucenika.

Opisuje se implementacija
platforme temeljena na igrifikaciji
te se opisuju odabrane tehnologije

progresivnog ucenja i njihova
eksperimentalna  primjena u
obrazovanju.

Istrazivanje predstavlja
projekt NEWTON koji integrira
razli¢ite inovativne tehnologije u
platformu za uéenje (NEWTELP)
te ih primjenjuje u raznim
europskim okruZenjima za udenje.

Autori raspravljaju o glavnim
izazovima dizajniranja i
implementacije  velikog ~ TEL
pilota, s naglaskom na studiju
slu¢aja koja ukljucuje dvije $kole u
Ttaliji.

Predstavlja se procjena
upotrebljivosti pilot STEM
edukacije Earth Course Large-
Scale  Technology  Enhanced
Learning (TEL) u osnovnoj $koli,
koji je dio projekta European
Horizon 2020 NEWTON.

Prikazuje se teorijska i prakti¢na
analiza novih pedagoskih pristupa
(samousmjereno ucenje,
igrifikacija i pro$irena stvarnost) u
radu s ucenicima s posebnim
obrazovnim potrebama.

Rezultati istrazivanja

Iskustvo je unijelo zabavne i motivacijske
elemente u ucionicu, potaknulo interese u¢enika
isuradnju.

Skupine polaznika koji sudjeluju u lekcijama koje
ukljucuju nove tehnike i alate pokazuju bolje
rezultate i veci napredak u stecenim vjestinama
od onih koji pohadaju standardne lekcije bez
koriStenja ovih alata. Ocekuje se postupna
integracija navedenih postupaka i tehnologija u
obrazovni proces.

Analiza rezultata pokazuje da je preko 90%
ucenika potvrdilo da im je igra pomogla u uéenju
o karakteristikama planeta iz Sunéevog sustava te
su uzivali u igri i znacajkama igre posebno u
zabavnom aspektu, zadacama istraZivanja,
prikupljanju zvijezda 1 meteorita, avataru,
koristenju jetpacka i interaktivnim zagonetkama.
Iskustva u sklopu projekta NEWTON i s pilot
projektom GamLaba u Italiji pokazala su da je
vodenje ucinkovitih pilota samo po sebi izazov
koji  zahtijeva  predanost, planiranje i
razumijevanje nacina rada Skole. Takoder
zahtijeva istinsko partnerstvo izmedu tehnologije
koja se razvija s jedne strane i krajnjeg korisnika
(8kole / uéitelja / uenika) s druge strane.
Razredi koji sudjeluju u uvodnim lekcijama
temeljenim na NEWTON-u pruzili su vece ocjene
upotrebljivosti u usporedbi s ucenicima koji su
sudjelovali u reviziji lekcija temeljenih na
NEWTON-u. Takoder je primije¢eno da su
razredi djeaka bili mnogo otvoreniji za
koriStenje lekcija temeljenih na NEWTON-u
prilikom uéenja. Ucenici su takoder izvijestili
ovaj pristup vide kao potporni alat svojim
uciteljima.

Kako bi analizirali suvremene pedagoske
pristupe koje predlaze NEWTON iz perspektive
aktivnosti s djecom s o$te¢enjem sluha, opisali su
glavne znacajke razvoja djece s oSteéenjem sluha,
te prikupili i analizirali misljenja uditelja koji
rade s ovom kategorijom djece o prednostima i
ograni¢enjima predloZenih suvremenih
pedagoskih pristupa u odnosu na klasi¢ne.

Radovi vezani uz projekt NEWTON (Tablica 3)

Vet¢ina radova s istrazivanjem iznose rezultate ucinka igrifikacije na
motivaciju, ukljufenost ili razinu ostvarenost odgojno-obrazovnih ishoda

(Tablica 4).

50 Jim PLAYFOOT: Exploring the role of gamification within STEM teaching as a mechanism to
promote student engagement, develop skills and ultimately improve learning outcomes for all
types of students, EDULEARN16 Proceedings, Barcelona, 2016, 2140—2147.
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Autor(i) i godina
objave rada
Bogusevschi,
Muntean, Gorji i
Muntean (2018)
Molnar (2018)

Viswanathan i
Radhakrishnan
(2018)

Richardson,
Fernandez, Basinet,
Klein i Martin (2018)

Roessler i Allison
(2018)

Ortiz-Rojas, Chiluiza,
iValcke (2019)

Ivanova, Kozov i
Zlatarov (2019)

Forndran i Zacharias
(2019)

Garcia-Holgado,
Vazquez-Ingelmo,
Verdugo-Castro,
Gonzalez i Sanchez
Gomez (2019)
Asigigan i Samur
(2021)

Clark i suradnici
(2021)

Opis istrazivanja

Istrazuje se interes i ué¢inkovitost
igrificiranog pristupa.

Procjenjuje se u¢inak koristenja igrifikacije
interaktivnog digitalnog pripovijedanja na
dinamiku udionice i interakciju ucenika.
Predstavlja se pristup poucavanju pomocu
dizajna igara u diplomskim programima
odrZivosti i inzenjerskog upravljanja te se
istrazuje utjecaj pilot studije na uéenje,
motivaciju, kreativnost, angazman,
inovativnost, timske interakcije i vodstvo
instruktora, te doprinos postizanju ishoda.
Autori istraZzuju zajednic¢ku upotrebu izrade
iigranja, dva elementa u u¢ionici
namijenjena u¢enju o gubitku RF putanje i
dizajnu antene na kolegiju elektrotehnike.

Predstavlja se rad u tijeku koji se odnosi na
motivaciju i dizajn igrificiranih skela za
matematiku, usmjerenih na Zensku
populaciju na razini sedmog razreda OS.
Ispituje se uéinak ljestvica poretka, kao
elementa igrifikacije, na angazman
studenata prve godine studija Rac¢unalnog
programiranja.

Ispituje se iskustvo primjene igrifikacije u
svrhu poticanja motivacije i angazmana
studenata

Istrazuje se uspjes$nost igrifikacije kao
didakticke strategije.

Predstavlja se studija sluéaja ¢iji je glavni
cilj promovirati razli¢itost i inkluziju.

Ispituje se uéinak igrificiranih STEM
aktivnosti na intrinzi¢nu motivaciju
ucenika 3. i 4. razreda osnovne $kole,
percepciju vjestina rjeSavanja problema i
sklonost kriti¢ckom misljenju.

Istrazuje se utjecaj dizajna igara i igre na
visu razinu percipiranog
kognitivnog/ucenja studenata u
programima inzenjerstva.

DOI: 10.55072/DN.2022.3.45
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Rezultati istrazivanja

Vecina ucenika otvorena je za
inovativna rjeSenja u STEM udenju,
kao dodatni alat klasi¢nim lekcijama.
Igrifikacija je povecala interakciju u
ucionici vise nego kada igrifikacija
nije bila prisutna.

Dizajn, kreiranje i igranje igre je
ucinkovit i inovativan pedagoski alat
koji bi mogao promicati studentski
angazman, motivaciju, kriticko
razmiSljanje i vjeStine ucenja.

Preliminarni podaci o evaluaciji
sugeriraju da su ova dva kombinirana
pedagoska pristupa uéinkovita u
skromnom pobolj$anju interesa,
percepcije, sposobnosti i neovisnosti
ucenika.

Preliminarna analiza pokazuje
znacajan podbacaj, osobito u toj
demografskoj skupini.

Veca ukljucenost u¢enika u proces
ucenja. Medutim, nije se mogao
primijetiti utjecaj na/posredujucih ili
pozadinskih varijabli.

Ucenici pokazuju pozitivan pristup
prema koristenju igrifikacije.

Reakcije studenata bile su pozitivne, a
studenti isti¢u da je igrifikacija
zanimljivija metoda od tradicionalne
nastave.

Kao jedna od metoda je upotrjebljena
igrifikacija u svrhu poveéanja
motivacije studenata softverskog
inZenjerstva.

Tako nije znacajno, rezultati su
pokazali da je uoeno povecanje
percepcije uéenika o vjestinama
rjeSavanja problema. Utvrdeno je da
su razine intrinzi¢ne motivacije
visoke, a uéenici su izjavili da im
aktivnosti bile ugodne, natjecateljske i
uzbudljive.

Nalazi su blago optimisti¢ni jer
pokazuju da su dizajn i igra bili
udinkoviti u uéenju sadrzaja, ali su ti
rezultati bili povezani s nizim
razinama Bloomove taksonomije.

Radouvi s istrazivanjem ucinka igrifikacije (Tablica 4)

Prema rezultatima, vecina sudionika pozitivno reagira na primjenu
igrifikacije ili njezinih elemenata i otvorena je za inovativna rjesenja. U nekim
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istrazivanjimast52 rezultati su tek blago pozitivni ili ne pokazuju uéinak na ciljane
skupine. Rezultati povezani s ishodima uéenja pokazuju utjecaj igrifikacije, ali na
niZe razine Bloomove taksonomije.

Znacdajan dio radova su vezani uz primjenu igrifikacije u online okruzenju

(Tablica 5)

Autor(i) i godina
objave rada
Wong i Lee (2016)

De Oliveira i Santos
(2016)

Kintsakis i
Rangoussi (2017)

Martinez-Cerdé,

Torrent-Sellens i
Gonzélez-Gonzalez
(2018)
Xiao i suradnici
(2018)

Ghergulescu,
Moldovan, Bratu,
Muntean i Muntean
(2019)

Mahmud, Husnin i

Soh (2020)
Jung, Burson,
Julien, Bray i

Castelli (2021)

Opis istrazivanja

Ispituje se udinak igrifikacije na
uenje  znanosti, tehnologije,
matematike i inzenjering (STEM),
putem web stranice za igrifikaciju.

Predstavlja se virtualno okruzenje
za poucavanje i ucenje u kojem su
ukljucene strategije igrifikacije
kako bi se povetao angazman,
zadrZavanje i motivacija.

Istrazuje se izvedivost i
ucdinkovitost asinkronog scenarija
e-ucenja koji ukljucuje on-line igru

kod ucéenika petog razreda
osnovne $kole.
Analizira se razvoj suradnickih

vjestina putem devet alata koji
podrzavaju informacijske i komuni-
kacijske tehnologije (IKT), a koji se
koriste na internetskim sveucilistima.
Proucava se igrifikacija kao nacin
motiviranja studenata da sudjeluju
u online radionici osmiSljenoj za
poboljSanje vjeStina prostorne
vizualizacije.

Predstavljaju se rezultati studije
slucaja koja ocjenjuje virtualnu
laboratorijsku aplikaciju u
kombinaciji s podrskom za ucenike
s posebnim potrebama i utjecaj
igrificirane online aplikacije na
ishode uéenja i motivaciju ucenika.
Istrazuje se udinak igrifikacije na
udenje odrzivosti i samoodredenje.
Identificiraju se ¢imbenici i
prepreke sudjelovanju uéenika u
online igrificiranim aktivnostima.

Predstavlja se projekt SMART koji
je u tijeku.

Rezultati istrazivanja

Igrifikacija je vrlo mocan alat koji moze utjecati na
korisnike jer moze povecati njihov angazman s
drugim korisnicima interakcijom i medusobnom
konkurencijom. MozZe poboljsati kreativnost
korisnika omoguéujuéi korisnicima da kreativno
razmiSljaju kako bi ostvarili svoje ciljeve.

Postoji visok stupanj zadovoljstva s obzirom na
upotrebljivost i konzistentnost predloZenog
okruzenja kao i na njegova pobolj$anja i promjene.
OkruZenje je pobolj$ano u podrudju ra¢unalnih
znanosti te je moguée da moze pruziti podrsku, uz
neke prilagodbe, i u STEM kontekstu.

UCenici i roditelji naglasavaju ulogu ucitelja koji
pruza podrsku i vodstvo putem komunikacijskih
alata platforme, ali su uvidjeli pozitivne promjene
koje pruza platforma.

Igrifikacija, mjeSovita stvarnost i dijeljenje
datoteka su najéesée su pedagoske prakse u STEM
studijama koje podrzava IKT, dok je igrifikacija
jedini znacajan alat u studijama izvan STEM-a.

Sudionici su izrazili veliki interes za koriStenjem
igre u svrhu uvjezbavanja svojih vjeStina
prostorne vizualizacije.

Rezultati su pokazali poveéanje ishoda uéenja, kao
i motivacijske dimenzije poput samopouzdanja.
Rezultati upitnika o upotrebljivosti pokazuju da su
se veéini ucenika svidjele znacajke laboratorija kao
$to su video zapisi, kvizovi i interaktivni alat za
izgradnju atoma.

Postoje znatne razlike u znanju i uspjeSnosti
izmedu eksperimentalnih i kontrolnih skupina.
Prepreke sudjelovanju u igrifikaciji na internetu
su vremenska ogranicenja, dosada uzrokovana
nedostatkom interakcije i ponavljanjem aktivnosti
te neprikladnom razinom teZine aktivnosti.

Ocekuje se da ¢e djeca koja sudjeluju u projektu
pokazati ve¢i akademski angazman i akademski
uspjeh od djece u redovnom $kolskom programu.

Radovi vezani uz primjenu igrifikacije i njezinih elemenata u online okruzenju (Tablica 5)

5t Renee CLARK-Abra SPISSO-Kevin KETCHMAN-Amy LANDIS—Kristen PARRISH-Rezvan
MOHAMMADIZIAZI-Melissa M. BILEC: Gamifying Sustainable Engineering Courses: Student
and Instructor Perspectives of Community, Engagement, Learning, and Retention, Journal of civil
engineering education, 2021/147—4.

52 Sarah ROESSLER—-Mark ALLISON: A Gender-Aware Gamified Scaffolding of Mathematics for the
Middle School Level, International Conference on Big Data and Education, Association for
Computing Machinery, Honolulu, 2018, 121-126.
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I u ovoj kategoriji sudionici pokazuju pozitivan odnos prema igrifikaciji ili
upotrebi njezinih elemenata. Rezultati pokazuju utjecaj na motivaciju, ukljucenost
i ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda. Kod nekih se istrazivanjass ipak istice
uloga ucitelja u pruzanju podrske i vodstvu putem komunikacijskih alata okruzZenja

za ucenje.

Radovi koji evaluiraju koristenje edukativnih igara i istrazuju njihov ucinak
prikazani su u Tablici 6.

Autor(i) i
godina
objave rada
Peng, Cao i
Timalsena

(2016)
Yeh
Toshtzar,
Guertin i Yan
(2016)

Jacobs,
Garbrecht,
Kneer, i Rohlfs
(2021)

Pigford, Ferzli i
Black (2017)

M.,

Varjas,

Csaszar,
Gyenizse,
Czigany i
Pirkhoffer
(2019)

Jones i
suradnici
(2020)

Dicheva i
Hodge (2018)

Marouli,
Misseyanni,
Papadopoulou
i Lytras (2016)

Donzella, Allen
i Dhadyalla
(2017)

Opis istrazivanja

Provodi se evaluacija koriStenja igre u
svrhu promicanja ucenickog interesa za
ucenje u podruéju STEM-a.

Predstavlja se projekt u tijeku koji provodi
razmaknuto ponavljanje i igrifikaciju
putem mobilne aplikacije.

Cilj rada je promicanje u¢enja temeljenog
na igri pomoéu mobilnih aplikacija u
obrazovanju na sveucili$noj razini.

Predstavlja se digitalno obrazovno
iskustvo temeljeno na drustvenoj igri kako
bi upoznala studente s kljuénim
konceptima ekologije i evolucije.

Cilj rada je stvoriti interaktivhu metodu
poucavanja koja kroz zabavu i igrifikaciju
pomaze ufenicima razviti navigacijske,
programske i opée STEM (znanost,
tehnologija, inZenjerstvo i matematika)
kompetencije.

Predstavlja se igra GCP Kaizen osmisljena
kako bi pomogla profesionalcima u
Klinickim istrazivanjima u primjeni
smjernica Medunarodne konferencije o
harmonizaciji GCP (R2) u okruzenju
Kklini¢kih istrazivanja.

Predstavlja se edukativna igra koja je

namijenjena  ekspliciranju nekoliko
znacajki  koje  ometaju  ucenikovo
razumijevanje strukture podataka na

konceptualnoj i prakti¢noj razini studenata.
Predstavlja se niz komplementarnih
pristupa za ucenje temeljeno na igrama u
STEM obrazovanju. U drugom dijelu
raspravlja se o brojnim dostupnim
alatima i tehnologijama za pruzanje
takvih obrazovnih igara.

Opisuje se koristenje aktivnosti temeljene
na drustvenim igrama koje se koriste za
angaziranje studenata.

Rezultati istrazivanja

Rezultati istrazivanja pokazuju uspjeh u
poticanju interesa korisnika.

Projekt u tijeku.

Ucenici preferiraju aplikacije koje pomazu u
strukturiranju ili paméenju sadrzaja.

Kombinirani pristup videoigre i aktivnosti u
razredu olakSava studentima proSirenje
sadrzaja, poti¢uéi ucenike da  kriticki
razmiSljaju i povezu bioloske koncepte.
Vizualno multimedijsko iskustvo pospjesuje
proces ucenja, a ucenici su mogli primijeniti
adekvatne pojmove na slozen kontekstno valjan
nacin. Studenti su koristili vlastite mobitele te
znanstveni resursi nisu nuzno implementirani
kao tradicionalni izvor znanja.

GCP Kaizen igra pruza alternativhu metodu za
obvezno GCP obuku koriste¢i principe
igrifikacije. Pokazalo se kao pouzdana i
udinkovita obrazovna metoda s visokim
zadovoljstvom igraca.

Rezultati provedene evaluacije igre pokazuju
statisti¢ki znacajne pozitivne rezultate ucenja i
snazan pozitivan stav prema ovoj vrsti aktivnog
ucenja .

Glavni doprinos istrazivanja je metodologija za
integraciju ucenja temeljenog na igrici i
igrifikacije u visokom obrazovanju.

Drustvena igra MISRA C ukljucuje uéenike kroz
natjecanje tijekom igre i stimulira ih da
preuzmu aktivhu ulogu u procesu ucenja.
Interakcija s vr$njacima i predavadem pruza
studentima povratnu informaciju o ucenju.

Radovi s evaluacijom i procjenom ucinka edukativnih igara (Tablica 6)

53 Diamantis KINTSAKIS—Maria RANGOUSSI: An early introduction to STEM education: Teaching
computer programming principles to 5 th graders through an e-learning platform: A game-based
approach, 2017 IEEE Global Engineering Education Conference, Institute of Electrical and
Electronics Engineers, Athens 2017, 17—-23.
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Vetina prikazanih radova predstavlja, opisuje KkoriStenje i ispituje
ucinkovitost neke od razvijenih igara za usvajanje STEM vjestina. Takoder, veéina
rezultata pokazuje uspjeh u poticanju interesa i motivacije korisnika te pozitivne
rezultate ucenja, dok Marouli, M1sseyann1 Papadopoulou i Lytrass4 donose
metodologiju za integraciju ucenja temeljenog na igrici i igrifikaciji u visokom
obrazovanju.

U svojim istrazivanjima, dio autora kombinirao je elemente igrifikacije s
umjetnom inteligencijom, virtualnom ili prosirenom stvarnoscu (Tablica 7).

Autor(i) i godina

Opis istrazivanja Rezultati istrazivanja

objave rada
Grivokostopoulou,
Perikos, Kovas i
Hatzilygeroudis
(2019)

Ramli, Marobi i
Ashaari (2021)

Su (2019)

Costa, Patricio,
Carranga i Farropo
(2018)

Stigall i Sharma
(2017)

Klautke, Bell, Freer,
Cheng i Cain (2018)

Sakulkueakulsuk i
suradnici (2018)

Predstavlja se okvir za udenje
poduzetnistva na IKT i STEM domeni
koji se temelji na uéenju u virtualnim
svjetovima. Obrazovno okruZenje koristi
infrastrukturu i pedagoske pristupe koji
se temelje na igrifikaciji kako bi promicali
dublje razumijevanje izazovnih
koncepata poduzetnistva.

Rad predstavlja razvoj aplikacije koja
kombinira proSirenu stvarnost (AR) i
igrifikaciju u svrhu povecanja interesa
ucenika Sestog razreda osnovne $kole i

poboljsanja  njihovog razumijevanja
mikroorganizama.
Istrazivanje kombinira prosirenu

stvarnost, igrifikaciju i Teoriju medijskog
bogatstva kako bi istrazili ponasanje
ucenika osnovnih i srednjih Skola u
koriStenju  multimedijskih  scenarija
ulenja.

Predstavlja se preliminarna studija o
dizajnu i implementaciji mobilne igre
astronomije koja ukljucuje prosirenu
stvarnost, u kontekstu neformalnog uéenja
kod djece osnovnoskolskog uzrasta.

Rad razmatra dizajn, razvoj i testiranje
nastavnih modula virtualne stvarnosti
(VRI) na temelju metafora igara.

Prezentira se studija slucaja koja opisuje
proces modifikacije aplikacije proSirene
stvarnosti u obuci prostornog
razmisljanja za mladu skupinu korisnika.

Autori su osmislili inovativni obrazovni
model koji poti¢e ucenike u povezivanju
novih tehnoloska rjeSenja (umjetna
inteligencija) s problemima u stvarnom
svijetu, u igrificiranom okruZenju.

Mladi pokazuju veliki interes za poduzet-
nistvo, a medu temama i podrudjima IKT-a
izrazavaju sklonost mobilnom program-
iranju i razvoju aplikacija. Takoder, sudionici
isti¢u da su im zanimljive teme obrazovanja,
igara i uéenja temeljenog na igrama, strojnog
ucenja i upravljanja podacima, proizvodnje i
robotike, zdravstvene zastite, tehnologije 3D
ispisa, transporta i dronova te raCunalne
arhitekture.

Rezultati su pokazali da je u prosjeku,
vrijednost zadovoljstva korisnika 4,6/5.
Aplikacija se moze smatrati dobrim
alatom za ucenje ucenika osnovne skole.

Predstavljeni model je inovacija i nudi
referencu za uspjeSan dizajn aplikacija.
Oblikovanje nastavnog materijala kroz
multimedijske  scenarije = moglo  bi
doprinijeti razumijevanju teskih nastavnih
predmeta, posebno u podru¢ju STEM-a.
Zakljucuje da je ova strategija u¢inkovita
u privlac¢enju djecje pozornosti i promice
ucenje interdisciplinarnih predmeta kao
§to je astronomija.

Korisnicka studija pokazala je da je oko 75%
studenata preddiplomskih studija utvrdilo
da je modul jednostavan za koristenje, a oko
92% njih smatra da je u¢inkovit u uéenju.
Ucenici su izvijestili i pokazali da je
vetéina ove aplikacije motivirajuca ¢ak i
pred izazovima s kojima su se ucenici
susreli dok su prakticirali vjestine klju¢ne
za STEM podrudje.

Utvrdeno je da se strojno ucenje
moze koristiti kao alat za uspjesno
provodenje interdisciplinarnog
obrazovanja na razini srednje $kole.

Radovi u kojima je igrifikacija kombinirana s virtualnom ili prosirenom stvarnoséu ili umjetnom
inteligencijom (Tablica 7)

54 Christina MAROULI-Anastasia MISSEYANNI-Paraskevi PAPADOPOULOU-Miltiadis LYTRAS:
Game based learning and gamification: Towards the development of a how-to-guide in STEM
education, gth International Conference of Education, Research and Innovation, ICERI, Seville, 2016,
5343-5352.
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Prema rezultatima istraZivanja, sudionici pokazuju pozitivan stav prema
primjeni strategija igrifikacije u kombinaciji s umjetnom inteligencijom,
proSirenom ili virtualnom stvarnosSéu. Korisnicima je ovakav nacin ucenja
zanimljiv i koristan, a takvi alati mogu posluziti uspjesno provodenje
interdisciplinarnog obrazovanja.

Radovi koji nisu svrstani u prethodne kategorije prikazani su u tablici 8.

Autor(i) i godina

objave rada
Uskov, Bakken i
Aluri (2019)

Sanchez-Martin,
Corrales-Serrano,
Luque-Sendra i
Zamora-Polo
(2020)
Yllana-Prieto,
Jeong i Gonzalez-
Gomez (2021)

Bautista-
Montesano, Rogel-
Hurtado, Arzate-
Bello i Ponce-Cruz
(2020)

Lee i Wong (2018)

Bonora, Martelli i
Marchi (2019)

Opis istrazivanja

identificiranje, analiza, testiranje,
implementacija i preporuke
razli¢itth komponenti pametne
pedagogije za STEM obrazovanje
kod studenata Informatike.
Analizira se Escape room u
sveuciliSnom kontekstu, kao alat za
poboljSanje prihvaéanja kolegija
koje studenti smatraju teskim.

Istrazuje se utjecaj online Esacpe
room na  viSedimenzionalnu
domenu (stavovi, samoefikasnost i
emocije) buduéih uditelja

Rad predstavlja provedbu novog
obrazovnog programa u Tec de
Monterrey, Campus Ciudad de
Mexico te ispituje interes uéenika
srednje Skole i studenata za
sudjelovanje u STEM aktivnostima
je cilj identificirati ¢imbenike
dizajna u angazmanu zajednice i
moguce prilike/inovacije u
pametnim gradskim zajednicama.
Rad predstavlja projekt
pozitivnih stavova studenata prema
karijerama u znanosti, tehnologiji,
inZenjerstvu i matematici, a moze
predstavljati i model za jacanje
ucenja STEM koncepata putem
tehnoloskih aplikacija.

Rezultati istrazivanja

Rezultati nesumnjivo pokazuju velik interes
studenata za aktivno koriStenje predstavljenog
nacina rada.

Analiza miSljenja studenata pokazuje da su takve
aktivnosti dobro prihvacene. Emocije koje
proizlaze iz iskustva su uglavnom pozitivne, a
studenti navode da su razvili specificne i
transverzalne kompetencije.

Prema analizi stavova i
smoucinkovitosti, uofava se da veéina
analiziranih stavki pokazuje porast

samoucinkovitosti i pozitivnije stavove nakon
uporabe.

Rezultati pokazuju udinkovitost ovog programa
jer postoji veéi interes za sudjelovanje u STEM
aktivnostima kod srednjoskolaca i veéu predanost
studenata preddiplomskih studija koji se bave
istrazivanjem.

Prema rezultatima koji
istrazivanja o prijenosu ucenja,
igrifikacija poti¢e integraciju i
tehnologije.

sazimaju 4 godine
tehnoloska
poboljsanje

Prema rezultatima prvog koraka projekta studenti
pokazuju interes i pozitivnhe stavove prema
znanosti i matematici dok prema inZenjerstvu i
tehnologiji, pokazuju drugacdiji smjer.

Radovi koji nisu svrstani u prethodne kategorije (Tablica 8)

Vetina ovih radova predstavlja projekte i programe u kojima je
primijenjena igrifikacija ili njezini elementi, a reakcije korisnika su takoder
pozitivne, kao i u svim prethodnim kategorijama. Dva istrazivanjas556 istrazuju
ucinak strategije Escape Room, a reakcije nakon primjene ove strategije su
uglavnom pozitivne.

55 Jestis SANCHEZ MARTIN-Mario CORRALES-SERRANO—-Amalia LUQUE-SENDRA—-Francisco
ZAMORA-POLOC: Exit for success: Gamifying science and technology for university students
using escape-room: A preliminary approach, Heliyon, 2020/6-7.

56 Félix YLLANA-PRIETO-Jin Su JEONG-David GONZALEZ-GOMEZ: An Online-Based Edu-
Escape Room: A Comparison Study of a Multidimensional Domain of PSTs with Flipped
Sustainability-STEM Contents, Sustainability, 2021/13—-3, 1-18.
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Zakljucak

Svrha ovog rada je dati sustavan pregled literature u kojoj se koristila igrifikacija
u STEM podrudju, objavljene izmedu 2016. i 2021. godine. Rezultati provedenog
pregleda literature pokazuju da su radovi najviSe usmjereni na podrucje visokog
obrazovanja te gotovo polovina radova potjece s podrucja Europe. Preko 4/5
analiziranih radova primjenjuje strukturnu igrifikaciju u kojoj su primijenjeni
njezini elementi, poput bodova, znacki, razina i ploca s rezultatima. Nakon 2019.
godine primije¢en je pad u broju objavljenih radova. Razlozi su, moZzebitno,
povezani s nemoguénos$éu pristupa ispitanicima radi pandemije virusa COVID-
19, no prave razloge bi trebalo utvrditi dodatnim istrazivanjima. Ve¢ina radova
prikazuje implementaciju, provedbu i evaluaciju projekata, platformi i igara koje
koriste igrifikaciju u svrhu poveéanja motivacije, uklju¢enosti ucenika/studenata
ili procjenjuju ucinak igrifikacije na motivaciju, ukljucenost, interakciju i razinu
usvojenih odgojno-obrazovnih ishoda. Rezultati pokazuju da sudionici u veéini
istrazivanja pozitivno reagiraju na primjenu igrifikacije u kombinaciji s
mobilnim, video i dru$tvenim igrama, virtualnom i prosirenom stvarno$¢u ili u
online okruzZenju. Ipak, dio istrazivanja naglasava ulogu ucitelja koji pruza
podrsku i vodstvo. Iako ovaj pregled literature analizira 76 radova, ogranicen je
na radove objavljene u znanstvenim c¢asopisima indeksiranim u bazi Web of
Science, te bi u daljnjim istrazivanjima bilo dobro ukljuciti i radove objavljene u
Casopisima koji su zastupljeni u nekim drugim bazama podataka te primijeniti
dodatne kljuéne rijeéi u pretrazivanju.

Literatura

Alexis ALVARADO-BELTRAN-Ranganadh VEMURI-Joseph PERRY-Darina
DICHEVA-Keith IRWIN-Christo DICHEV: Instructor support for gamifying
STEM courses, 8th International Conference on Education and New Learning
Technologies, IATED, Barcelona, 2016, 5198-5208.

Sera Iyona ASIGIGAN-Yavuz SAMUR: The Effect of Gamified STEM Practices
on Students’ Intrinsic Motivation, Critical Thinking Disposition Levels, and
Perception of Problem-Solving Skills, International journal of education in
mathematics, science and technology, 2021/9—2, 332—352.

Dario ASSANTE-Claudio FORNARIO-Amr El SAYED—-Sameh SALEM: Edutronics:
Gamification for introducing kids to electronics, 2016 IEEE Global Engineering
Education Conference, Institute of Electrical and Electronics Engineers, Abu
Dhabi, 2016, 905—-908. DOI: 10.1109/EDUCON.2016.7474659

Isuru BALASOORIYA—Enric MOR-M Elena RODRIGUEZ—Maria Antonia HUERTAS:
Integration of pedagogy and learning tools in programming education: A
survey, 9th Annual International Conference of Education, Research and
Innovation, IATED, Seville, 2016, 493—502. DOI:10.21125/iceri.2016.1121

Rolando BAUTISTA-MONTESANO-Carlos ROGEL-HURTADO-Gabriela ARZATE-
BELLO-Pedro PONCE-CRUZ: A Novel Education Program Using Autonomous

62


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
https://doi.org/10.1109/EDUCON.2016.7474659
http://dx.doi.org/10.21125/iceri.2016.1121

OSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Ground Vehicles to Develop STEM Skills, 2020 IEEE European Technology
and Engineering Management Summit, IEEE, Dortmund, 2020, 1-5.
DOI: 10.1109/E-TEMS46250.2020.9111823

Diana BOGUSEVSCHI-Cristina Hava MUNTEAN—Nima E. GORJI-Gabriel Miro
MUNTEAN: Earth course: A primary school large-scale pilot on stem
education, IATED, Palma, 2018, 3769—3777.
DOI:10.21125/edulearn.2018.0958

Diana BOGUSEVSCHI-Jim PLAYFOOT-Odilla FINLAYSON—Gabriel Miro MUNTEAN:
Usability evaluation case study in technology enhanced learning large-scale
pilot in primary schools, 11th International Conference on Education and New
Learning Technologies, IATED, 2019, 3029—3037.
DOI:10.21125/edulearn.2019.0810

Laura BONORA-Francesca MARTELLI-Valentina MARCHI: An amazing way
to learn STEM concepts developing sustainable cities idea in the citizens of
the future: the methodology of erasmus+ project DIGITgame (digital
improvement by game in smart city projecting), 10th International Conference
on E-Education, E-Business, E-Management and E-Learning, Association for
Computing Machinery, Tokyo, 2019, 18—22.

DOI: https://doi.org/10.1145/3306500.3306536

Pavel BOYTCHEV—-Svetla BOYTCHEVA: Gamified Evaluation in STEAM, 25th
International Conference on Information and Software Technologies,
Springer Vilnius, 2019, 369—382.

Marilena BRATU—Cristian BUICA-BELCIU—Dorothea CARAMAN: Teachers’ Perspective
on Using of New Pedagogical Approaches for Students with Hearing
Impairment, 14th International Scientific Conference on eLearning and
Software for Education — eLearning Challenges and New Horizons, CAROL I,
Bucharest, 2018, 63—70.

Rafael BRAVO-Sara CATALAN-José M. PINA: Gamification in tourism and
hospitality review platforms: How to R.A.M.P. up users’ motivation to create
content, International Journal of Hospitality Management, 2021/99.

DOI: https://doi.org/10.1016/j.ijjhm.2021.103064

Lillian CASSEL—-Darina DICHEVA—Christo DICHEV—Breonte GUY—Keith IRWIN:
Student Motivation and Engagement in STEM Courses: Exploring the
Potential Impact of Gamification, 2019 ACM Conference On Innovation And
Technology In Computer Science, ITiCSE, Aberdeen, 2019, 299—299.

DOI: https://doi.org/10.1145/3304221.3325578

Renee CLARK-Abra SPISSO—Kevin KETCHMAN-Amy LANDIS—Kristen PARRISH—
Rezvan MOHAMMADIZIAZI-Melissa M. BILEC: Gamifying Sustainable
Engineering Courses: Student and Instructor Perspectives of Community,
Engagement, Learning, and Retention, Journal of civil engineering
education, 2021/147—4.

Maria Cristina COSTA-Jodo PATRICIO—-Alexandre CARRANCA—Bruno FARROPO:
Augmented reality technologies to promote STEM learning, 13th Iberian
Conference on Information Systems and Technologies, IEEE, Caceres, 2018, 1—4.
DOI:10.23919/CIST1.2018.8399267

63


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
https://doi.org/10.1109/E-TEMS46250.2020.9111823
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2018.0958
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2019.0810
https://doi.org/10.1145/3306500.3306536
https://doi.org/10.1016/j.ijhm.2021.103064
https://doi.org/10.1145/3304221.3325578
http://dx.doi.org/10.23919/CISTI.2018.8399267

NOSTER  X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Felipe Soares de OLIVEIRA-Simone SANTOS: PBLMaestro: A virtual learning
environment for the implementation of problem-based learning approach in
Computer education, 2016 IEEE Frontiers in Education Conference, IEEE,
Eire, 2016, 1—9. DOI: 10.1109/FIE.2016.7757388

Sebastian DETERDING-Dan DIXON-Rilla KHALED—-Lennart NACKE: From
Game Design Elements to Gamefulness: Defining Gamification, 15th
International Academic MindTrek Conference: Envisioning Future Media
Environments, MindTrek, 2011/11, 9—15.

DOI:10.1145/2181037.2181040

Christo DICHEV-Darina DICHEVA: Gamifying education: what is known, what
is believed and what remains uncertain: a critical review, International
journal of educational technology in higher education, 2017/14—9.
DOI:10.1186/541239-017-0042-5

Darina DICHEVA-Austin HODGE: Active Learning through Game Play in a
Data Structures Course, 49th ACM SIGCSE Technical Symposium on
Computer Science Education, Association for Computing Machinery,
Baltimore, 2018, 834—839.

DOI:10.1145/3159450.3159605

Darina DICHEVA-Austin HODGE—Christo DICHEV-Keith IRWIN: On the
Design of an Educational Game for a Data Structures Course, 5th IEEE
International Conference on Teaching, Assessment, and Learning for Engineering,
Institute of Electrical and Electronics Engineers, Bangkok, 2016, 14—17.
DOI:10.1109/TALE.2016.7851763

Darina DICHEVA—Keith IRWIN—Christo DICHEV: OneUp Learning: A Course
Gamification Platform, GALA, Lisbon, 2017, 148-158.
DOI:10.1007/978-3-319-71940-5_14

Darina DICHEVA-Keith IRWIN—Christo DICHEV: Exploring Learners Experience
of Gamified Practicing: For Learning or for Fun?, International Journal of
Serious Games, 2019/6-3, 5—21.

DOI: https://doi.org/10.17083/ijsg.v6i3.299

Darina DICHEVA-Keith IRWIN-Christo DICHEV: Gamifying with OneUp: For
Learning, Grades or Fun?, 7th Games and Learning Alliance (GALA)
Conference, Springer International Publishing, Palermo, 2019, 343—353.
DOI:10.1007/978-3-030-11548-7_32

A. A. DIEVA: Gamification of business processes: Sociological analysis of the
advanced management practices, Journal Of Sociology, 2020/20-3, 681—693.
DOI: https://doi.org/10.22363/2313-2272-2020-20-3-681-693

Valentina DONZELLA—-Antony J. ALLEN-Gunwant DHADYALLA: Board-game
for teaching automotive guidelines in the technical accreditation scheme at
WMG, 10oth Annual International Conference of Education, Research and
Innovation, IATED, Seville, 2017, 1010—1017.

Freerik FORNDRAN-Carlos Renato ZACHARIAS: Gamified experimental
physics classes: a promising active learning methodology for higher
education, European Journal of Physics, 2019/40.
DOI:10.1088/1361-6404/ab215e

64


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
https://doi.org/10.1109/FIE.2016.7757388
http://dx.doi.org/10.1145/2181037.2181040
http://dx.doi.org/10.1186/s41239-017-0042-5
http://dx.doi.org/10.1145/3159450.3159605
http://dx.doi.org/10.1109/TALE.2016.7851763
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-319-71940-5_14
https://doi.org/10.17083/ijsg.v6i3.299
https://doi.org/10.1007/978-3-030-11548-7_32
https://doi.org/10.22363/2313-2272-2020-20-3-681-693
http://dx.doi.org/10.1088/1361-6404/ab215e

OSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Christopher Mark FULLARTON-Tjark Wilhelm HOECK-Klaus QUIBELDEY-
CIRKEL: Arsnova click — a game-based audience-response system for STEM
courses, 9th International Conference on Education and New Learning
Technologies, IATED, Barcelona, 2017, 8107—8111.
DOI:10.21125/edulearn.2017.0492

Fei Gao-Lan LI-Yanyan SUN LI: A systematic review of mobile game-based
learning in STEM education, Educational Technology Research and
Development, 2020/68—4, 1791—1827.

DOI:10.1007/s11423-020-09787-0

Alicia GARCIA-HOLGADO-Andrea VAZQUEZ-INGELMO-Sonia VERDUGO-
CASTRO-Carina GONZALEZ-Ma Cruz SANCHEZ GOMEZ-Francisco J.
GARCIA-PENALVO: Actions to Promote Diversity in Engineering Studies: a
Case Study in a Computer Science Degree, 10th IEEE Global Engineering
Education Conference, Institute of Electrical and Electronics Engineers,
Dubai, 2019, 793—-800.

DOI: 10.1109/EDUCON.2019.8725134

Ioana GHERGULESCU-Arghir-Nicolae MOLDOVAN—-Marilena BRATU—Cristina
Hava MUNTEAN-Gabriel Miro MUNTEAN: A case study in STEM education
for learners with special education needs, 11th International Conference on
Education and New Learning Technologies, IATED, Palma, 2019, 10152—10157.
DOI:10.21125/edulearn.2019.2539

Olga GILYAZOVA: Gaming practices and technologies in education: Their
educational potential, limitations and problems in the world-of-work and
world-of-play context, Revista Tempos e Espacos em Educacio, 2020/13—32.
DOI:10.20952/revtee.v13i32.14276

Miguel Gomes da COSTA JUNIOR—Cheng TENG—-Jie-Zhao ZHENG—Kam-Weng
TAM: A Simple Gamification Approach of Reflected Electron Diffraction
Phenomenon For Lower Secondary School Students, TALE, 2020, 704—707.
DOI: 10.1109/TALE48869.2020.9368324
Scott GRANT-Buddy BETTS: Encouraging user behaviour with achievements:
an empirical study, 10th Working Conference on Mining Software Repositories,
IEEE Press, San Francisco, 2013, 65—68. DOI: 10.1109/MSR.2013.6624007

Foteini GRTIVOKOSTOPOULOU-Isidoros PERIKOS—Konstantinos KOVAS—Ioannis
HATZILYGEROUDIS: An innovative educational environment based on
virtual reality and gamification for learning stem entrepreneurship, 12th
Annual International Conference of Education, Research and Innovation,
ICERI Proceedings, 2019, 11263—11267.

Juho HAMARI: Transforming Homo Economicus into Homo Ludens: A Field
Experiment onGamification in a Utilitarian Peer-To-Peer Trading Service,
Electronic Commerce Research and Applications, 2013/12—4, 236—245.

DOI: 10.1016/j.elerap.2013.01.004

Alina HEINZE—Bastian KUPPERS: Edutainment with a smartphone - a quiz app
in the context of gamification, 10th International Technology, Education and
Development Conference, IATED, Valencia, 2016, 2950—2957.
DOI:10.21125/inted.2016.1666

65


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2017.0492
http://dx.doi.org/10.1007/s11423-020-09787-0
https://doi.org/10.1109/EDUCON.2019.8725134
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2019.2539
http://dx.doi.org/10.20952/revtee.v13i32.14276
https://doi.org/10.1109/TALE48869.2020.9368324
https://doi.org/10.1109/MSR.2013.6624007
https://doi.org/10.1016/j.elerap.2013.01.004
http://dx.doi.org/10.21125/inted.2016.1666

OSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Jaromir HRAD—Toma$ ZEMAN-Oto SLADEK: NEWTON - Vision and Reality of
Future Education, 28th EAEEIE Annual Conference, Institute of Electrical and
Electronics Engineers, Hafnarfjordur, 2018, 1—9.

DOI: 10.1109/EAEEIE.2018.8534230

Stanislav IVANOV: Using gamification methods in information technology
education, 11th International Conference on Education and New Learning
Technologies, IATED, Palma 2019, 2712—2718.
DOI:10.21125/edulearn.2019.0741

Galina IVANOVA-V. KOZOV-P. ZLATAROV: Gamification in Software Engineering
Education, 42nd International Convention on Information and Communication
Technology, Electronics and Microelectronics, MIPRO, 2019, 1445—1450.

DOI: 10.23919/MIPR0O.2019.8757200

Eva JACOBS—Oliver GARBRECHT-Reinhold KNEER—-Wilko ROHLFS: HeatQuiz:
An app framework for game-based learning in STEM education, IEEE
Global Engineering Education Conference, Institute of Electrical and
Electronics Engineers, Vienna, 2021, 1358-1368.
DOI:10.1109/EDUCON46332.2021.9453955

VARJAS Jénos—CSASZAR M. Zsuzsa—GYENIZSE Péter—CZIGANY Szabolcs: A
Martian Adventure: An Interactive Geo-Edutainment Tool, International
Conference on New Perspectives in Science Education, PIXEL, Florence, 2019,
239-245.

Larry JOHNSON—Samantha ADAMS BECKER—Victoria ESTRADA—Alex FREEMAN:
NMC Horizon Report: 2014 Higher Education Edition, The New Media
Consortium, Austin, 2014.

Carolynn T. JONES—Penelope JESTER—Jennifer A. CROKER—-Jessica FRITTER—
Cathy ROCHE-Brian WALLACE—Andrew O. WESTFALL-David T. REDDEN—
James WILLIG: Creating and testing a GCP game in an asynchronous course
environment: The game and future plans, Journal of Clinical and
Translational Science, 2020/4, 36—42.

DOI: 10.1017/cts.2019.423

Aisyah Nadhirah JUHARI-Mimi Hani ABU BAKAR: Popular Game Elements
Used in Designing Game-Based Learning STEM Application for School
Students — A Review, Jurnal kejuruteraan, 2020/32—4, 1—10.

Yeonhak JUNG—-Sheri L. BURSON—-Christine JULIEN—Dylan F. BRAY—Darla M.
CASTELLI: Development of a School-Based Physical Activity Intervention Using
an Integrated Approach: Project SMART. Frontiers in Psychology, 2021/12.
DOI: 10.3389/fpsyg.2021.648625

Michail KALOGIANNAKIS—Stamatios PAPADAKIS—Alkinoos-Ioannis ZOURMPAKIS:
Gamification in Science Education, A Systematic Review of the Literature,
Education Sciences, 2021/11—1.

DOI: https://doi.org/10.3390/educscii1010022

Karl K. KAPP: Intelligently Fusing Learning, Technology i Business, 2013.
https://karlkapp.com/two-types-of-gamification

Alireza KHAKPOUR-Ricardo COLOMO-PALACIOS: Convergence of Gamification
and Machine Learning: A Systematic Literature Review, Tech Know Learn,
2021/26, 597-636. DOI:10.1007/510758-020-09456-4

66


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
https://doi.org/10.1109/EAEEIE.2018.8534230
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2019.0741
https://doi.org/10.23919/MIPRO.2019.8757200
http://dx.doi.org/10.1109/EDUCON46332.2021.9453955
https://doi.org/10.1017/cts.2019.423
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2021.648625
https://doi.org/10.3390/educsci11010022
https://link.springer.com/article/10.1007/s10758-020-09456-4

OSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Sangkyun KIM—-Kibong SONG—Barbara LOCKEE—-John BURTON: Gamification
Cases in STEM Education, U Sangkyun KIM, Kibong SONG—Barbara LOCKEE—
John BURTON (ur.): Gamification in learning and education: Enjoy learning
like gaming, Springer, Cham, 2017, 125-139.

DOI: https://doi.org/10.1080/00071005.2019.1682276

Diamantis KINTSAKIS—Maria RANGOUSSI: An early introduction to STEM
education: Teaching computer programming principles to 5 th graders
through an e-learning platform: A game-based approach, 2017 IEEE Global
Engineering Education Conference, Institute of Electrical and Electronics
Engineers, Athens 2017, 17—23.

DOI: 10.1109/EDUCON.2017.7942816

Hannah KLAUTKE-John BELL-Daniel FREER—Cui CHENG—William CAIN:
Bridging the Gulfs: Modifying an Educational Augmented Reality App to
Account for Target Users' Age Differences, 7th International Conference on
Design, User Experience, and Usability, Springer, Las Vegas 2018, 185—-195.
DOI:10.1007/978-3-319-91806-8_15

Chantal LATHWESEN—-Nadja BELOVA: Escape Rooms in STEM Teaching and
Learning — Prospective Field or Declining Trend? A Literature Review,
Education Sciences, 2021/11—6. DOI:10.3390/educsci1i1060308

Chien-Sing LEE—Kuok-Shoong Daniel WONG: Deriving a Gamified Learning-
Design Framework Towards Sustainable Community Engagement and
Mashable Innovations in Smart Cities: Preliminary Findings, International
Journal of Knowledge and Systems Science, 2018/9—1, 1—22.
DOI:10.4018/1JKSS.2018010101

Tae Yang LEE—Woori NOH-Yeji KIM—Jun Dong CHO: Hide and Seek: A LEGO
Village Game for Developing Spatial Ability of Children, 15th International
ACM Conference on Interaction Design and Children, Association for
Computing Machinery, 2016, 408—413. DOI:10.1145/2930674.2930715

Tiina LYNCH-Ioana GHERGULESCU: Review of virtual labs as the emerging
technologies for teaching STEM subjects, 11th International Conference on
Technology, Education and Development, IATED, Valencia, 2017, 6082—6091.
DOI:10.21125/inted.2017.1422

Siti Nur Diyana MAHMUD-Hazrati HUSNIN-Tuan Mastura Tuan SOH: Teaching
Presence in Online Gamified Education for Sustainability Learning,
Sustainability, 2020/12—9. DOI: https://doi.org/10.3390/su12093801

Andrzej MARCZEWSKI: Even Ninja Monkeys Like to Play: Gamification, Game
Thinking and Motivational Design, 2015, 5.
https://www.gamified.uk/gamification-framework/differences-between-
gamification-and-games

Christina MAROULI-Anastasia MISSEYANNI-Paraskevi PAPADOPOULOU-
Miltiadis LYTRAS: Game based learning and gamification: Towards the
development of a how-to-guide in STEM education, 9th International
Conference of Education, Research and Innovation, ICERI, Seville, 2016,
5343—-5352. DOI:10.21125/iceri.2016.2299

Juan-Francisco MARTINEZ-CERDA~Joan TORRENT-SELLENS-Inés GONZALEZ-
GONZALEZ: Promoting collaborative skills in online university: comparing

67


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
https://doi.org/10.1080/00071005.2019.1682276
https://doi.org/10.1109/EDUCON.2017.7942816
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-319-91806-8_15
http://dx.doi.org/10.3390/educsci11060308
http://dx.doi.org/10.4018/IJKSS.2018010101
http://dx.doi.org/10.1145/2930674.2930715
http://dx.doi.org/10.21125/inted.2017.1422
https://doi.org/10.3390/su12093801
https://www.gamified.uk/gamification-framework/differences-between-gamification-and-games
https://www.gamified.uk/gamification-framework/differences-between-gamification-and-games
http://dx.doi.org/10.21125/iceri.2016.2299

OSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

effects of games, mixed reality, social media, and other tools for ICT-
supported pedagogical practices, Behaviour & Information Technology,
2018/37. 10—-11, 1055—-1071. DOI:10.1080/0144929X.2018.1476919

Nour EL MAWAS-Irina TAL—-Arghir-Nicolae MOLDOVAN-Diana BOGUSEVSCHI-
Josephine ANDREWS-Gabriel-Miro MUNTEAN—Cristina Hava MUNTEAN:
Improving STEM Learning Experience in Primary School by Using
NEWTON, 10th International Conference on Computer Supported Education,
Scitepress, Funchal, 2018/122, 214—230.
DOI:10.1007/978-3-030-21151-6_11

Ivana MEDICA RUZIC—-Mario DUMANCIC: Gamification in Education,
Informatol, 2015/48(3—4), 198—204.

Karolina E. MELLOR-Philip COISH—Bryan W. BROOKS—Evan P. GALLAGHER-
Margaret MILLS—Terrance J. KAVANAGH—-Nancy SIMCOX—-Grace A. LASKER—
Dianne BOTTA—Adelina VOUTCHKOVA-KOSTAL-Jakub KOSTAL—Melissa L.
MULLINS—Suzanne M. NESMITH-Jone CORRALES-Lauren KRISTOFCO-
Gavin SAARI-W. Baylor STEELE—Fjodor MELNIKOV—-Julie B. ZIMMERMAN—
Paul T. ANASTAS: The safer chemical design game, Gamification of green
chemistry and safer chemical design concepts for high school and undergraduate
students, Green Chemistry Letters and Reviews, 2018/11, 103—110.

DOI: 10.1093/toxsci/kfx175

Ahmed Hosny Saleh METWALLY-Lennart E.NACKEA-Maiga CHANG-Yining
WANG-Ahmed Mohamed Fahmy YOUSEF: Revealing the hotspots of
educational gamification: An umbrella review, International Journal of
Educational Research, 2021/109.

DO https://doi.org/10.1016/j.ijjer.2021.101832

Andrea MOLNAR: The effect of interactive digital storytelling gamification on
microbiology classroom interactions, Institute of Electrical and Electronics
Engineers, New Jersey, 2018, 243—246.

DOI: https://doi.org/10.1109/ISECon.2018.8340493

Margarita ORTIZ-ROJAS—Katherine CHILUIZA—Martin VALCKE: Gamification
through leaderboards: An empirical study in engineering education,
Computer Applications in Engineering Education, 2019/27—4, 777—788.
DOI:10.1002/cae.12116

Fezile OZDAMLI-Dlgash Faran YAZDEEN: Gamification in Computer Science
Courses: A Literature Review, Near East University Online Journal of Education,
2021/4-2,90-106. https://dergipark.org.tr/en/pub/neuje/issue/64876 /994640
DOI: https://doi.org/10.32955/neuje.v4i2.345

Chao PENG-Lizhou CAO-Sabin TIMALSENA: Gamification of Apollo Lunar
Exploration Missions for Learning Engagement, Entertainment Computing,
2016/19-2, 53—64. DOI: https://doi.org/10.1016/j.entcom.2016.12.001

Kimberly PIGFORD-Miriam FERZLI-Betty BLACK: Fostering Interest and
Learning in introductory Biology Students with an Ecology and Evolution
Video Game, 11th International Conference on Technology, Education and
Development, IATED, Valencia, 2017, 7466—7475.

DOI: 10.21125/inted.2017.1731

68


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
http://dx.doi.org/10.1080/0144929X.2018.1476919
http://dx.doi.org/10.1007/978-3-030-21151-6_11
https://doi.org/10.1093/toxsci/kfx175
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2021.101832
https://doi.org/10.1109/ISECon.2018.8340493
http://dx.doi.org/10.1002/cae.12116
https://dergipark.org.tr/en/pub/neuje/issue/64876/994640
https://doi.org/10.32955/neuje.v4i2.345
https://doi.org/10.1016/j.entcom.2016.12.001
https://dx.doi.org/10.21125/inted.2017.1731

TER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Jim PLAYFOOT: Exploring the role of gamification within STEM teaching as a
mechanism to promote student engagement, develop skills and ultimately
improve learning outcomes for all types of students, EDULEARN16
Proceedings, Barcelona, 2016, 2140—2147.

DOI:10.21125/edulearn.2016.1425

Jim PLAYFOOT—Carmine de NICOLA-Fabio di SALVADORE: A new experiential
model to innovate the STEM learning processes, 11th international technology,
education and development conference, INTED Proceedings, Valencia 2017,
4145—4153. DOI:10.21125/inted.2017.0997

Jim PLAYFOOT—-Carmine De NICOLA—Fabio Di SALVADORE—Giuseppe GUARINO:
How to Evaluate The Success of Novel Learning Technologies: A New Model
for Ensuring Early Adoption in The Classroom, 9th International Conference
on Education and New Learning Technologies, IATED, Barcelona, 2017,
3605—3614. DOI:10.21125/edulearn.2017.1785

Jim PLAYFOOT-Fabio di SALVADORE—Carmine De NICOLA: Evaluating the
impact of novel learning technologies in STEM subjects: results from project
Newton and the Gam Lab-Italy pilot experience, 11th annual International
Conference of Education, Research and Innovation, IATED, Seville, 2018,
3365-3372.

Jim PLAYFOOT-Fabio di SALVADORE—Carmine De NICOLA: Evaluating the
impact of novel learning technologies: Lessons from the Newton project, 10th
International Conference on Education and New Learning Technologies,
IATED, Palma, 2018, 6720—6727. DOI:10.21125/edulearn.2018.1595

Ratna Zuarni RAMLI-Nor Athirah UMAIRAH MAROBI-Noraidah Sahari ASHAARI:
Microorganisms: Integrating Augmented Reality and Gamification in a Learning
Tool, International Journal of Advanced Computer Science and Applications,
2021/12—6, 354—359. DOI: 10.14569/IJACSA.2021.0120639

Abel A REYES—Colin ELKIN-Quamar NIYAZ—Xiaoli YANG—Sidike PAHEDING—Vijay
KDEVABHAKTUNI: A Preliminary Work on Visualization-based Education Tool
for High School Machine Learning Education, 2020 IEEE Integrated STEM
Education Conference (ISEC), Electr Network, 2020, 1-5.

Kevin J. RICHARDSON-Harley J. FERNANDEZ—Kirsten R. BASINET—Andrew
G. KLEIN-Richard K. MARTIN: A Making and Gaming Approach to
Learning About RF Path Loss and Antenna Design, 8th IEEE Integrated
STEM Education Conference, IEEE, New Jersey, 2018, 247—253.
DOI:10.1109/ISECon.2018.8340494

Michel ROCARD (CHAIR)—Peter CSERMELY-Doris JORDE—Dieter LENZEN—
Harriet WALBERG-HENRIKSSON—Valerie HEMMO: Science education
now: a Renewed pedagogy for the future of Europe, European Commission,
Luxembourg, 2007.

Sarah ROESSLER—Mark ALLISON: A Gender-Aware Gamified Scaffolding of
Mathematics for the Middle School Level, International Conference on Big
Data and Education, Association for Computing Machinery, Honolulu, 2018,
121—126. DOI: https://doi.org/10.1145/3206157.3206161

Bawornsak SAKULKUEAKULSUK-Siyada WITOON—Potiwat NGARMKAJORNWIWAT-
Pornpen PATARANUTAPORN—Werasak SURAREUNGCHAI-Pat PATARANUTAPORN—

69


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2016.1425
http://dx.doi.org/10.21125/inted.2017.0997
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2017.1785
http://dx.doi.org/10.21125/edulearn.2018.1595
https://dx.doi.org/10.14569/IJACSA.2021.0120639
http://dx.doi.org/10.1109/ISECon.2018.8340494
https://doi.org/10.1145/3206157.3206161

OSTER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Pakpoom SUBSOONTORN: Kids making Al: Integrating Machine Learning,
Gamification, and Social Context in STEM Education, 2018 IEEE
International Conference on Teaching, Assessment, and Learning for
Engineering (TALE), 2018, 1005—1010. DOI: 10.1109/TALE.2018.8615249

Jests SANCHEZ MARTIN-Mario CORRALES-SERRANO-Amalia LUQUE-
SENDRA~—Francisco ZAMORA-POLOC: Exit for success: Gamifying science
and technology for university students using escape-room: A preliminary
approach, Heliyon, 2020/6-7.

DOI: https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2020.04340

Adilkhan SHYNGYS—Alimanova MADINA: Application of Gamification Tool in
Hand Rehabilitation Process, 2021 IEEE International Conference on Smart
Information Systems and Technologies (SIST), 2021, 1—4.

DOI: 10.1109/SIST50301.2021.9465956

Hannah SNYDER: Literature review as a research methodology: An overview
and guidelines, Journal of Business Research, 2019/104, 333-339.

DOI: https://doi.org/10.1016/j.jbusres.2019.07.039

Mauricio SOUZA—Kattiana CONSTANTINO-Lucas VEADO—-Eduardo FIGUEIREDO:
Gamification in Software Engineering Education: An Empirical Study, 3oth
International Conference on Software Engineering Education and Training
(CSEE&T), Savannah, 2017, 276—284. DOI: 10.1109/CSEET.2017.5

Iris STANTIC MILJACKI: Razvoj klju¢nih kompetencija uc¢enika kroz primjenu
STEM pristupa u nastavi, Danubius Noster, 2020 kiilénszam, 103—109.

James STIGALL—Sharad SHARMA: Virtual Reality Instructional Modules for
Introductory Programming Courses, 2017 IEEE Integrated STEM Education
Conference (ISEC), IEEE, New Jersay, 2017, 4—42.

DOI: 10.1109/ISECon.2017.7910245

Chung-Ho SU: The Effect Of Users’ Behavioral Intention On Gamification
Augmented Reality In Stem (Gar-Stem) Education, Journal of Baltic Science
Education, 2019/18-3, 450—465. DOI: 10.33225/jbse/19.18.450

Chee Wei TAN-Lin LING—Pei-Duo YU-Ching Nam HANG-Man Fai WONG:
Mathematics Gamification in Mobile App Software for Personalized Learning
at Scale, 9TH IEEE INTEGRATED STEM EDUCATION CONFERENCE (ISEC
2020), 2020, 1—5. DOI: 10.1109/ISEC49744.2020.9397846

Katerina TSARAVA-Korbinian MOELLER—Niels PINKWART-Martin BUTZ-
Ulrich TRAUTWEIN-Manuel NINAUS: Training Computational Thinking:
Game-Based Unplugged and Plugged-in Activities in Primary School, 11th
European conference on games based learning, Academic Conferences Ltd,
Graz, 2017, 687—-695.

Vladimir L. USKOV-Jeffrey P. BAKKEN-Lavanya ALURI: Crowdsourcing-Based
Learning: the Effective Smart Pedagogy for STEM Education, 10th IEEE
Global Engineering Education Conference (EDUCON), Dubai, 2019, 1552—
1558. DOI: 10.1109/EDUCON.2019.8725279

Angel VAZQUEZ-ALONSO-Maria Antonia MANASSERO-MAS: El descenso de
las actitudes hacia la ciencia de chicos y chicas en la educacién obligatoria,
Ciéncia & Educacao (Bauru), 2011/17—2, 249—268.

DOI: https://doi.org/10.1590/S1516-73132011000200001

70


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
https://doi.org/10.1109/TALE.2018.8615249
https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2020.e04340
https://doi.org/10.1109/SIST50301.2021.9465956
https://doi.org/10.1016/j.jbusres.2019.07.039
http://dx.doi.org/10.1109/CSEET.2017.5
https://doi.org/10.1109/ISECon.2017.7910245
http://dx.doi.org/10.33225/jbse/19.18.450
https://doi.org/10.1109/ISEC49744.2020.9397846
https://doi.org/10.1109/EDUCON.2019.8725279
https://doi.org/10.1590/S1516-73132011000200001

TER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/])"N.2022§3.45

Marisa VENTER: Gamification in STEM programming courses: State of the art,
IEEE Global Engineering Education Conference, IEEE, ELECTR NETWORK,
2020, 859—866. DOI: 10.1109/EDUCON45650.2020.9125395

Shekar VISWANATHAN-Ben RADHAKRISHNAN: A Novel ‘Game Design’
Methodology for STEM Program, International Journal of Game-Based
Learning, 2018/8-4, 1—17. DOI:10.4018/1JGBL.2018100101

Chee-Ken WONG-Chien-Sing LEE: Better understanding of how gamification
can help improve digital lifestyles, 22nd International Conference on Virtual
System and Multimedia (VSMM), IEEE, Kuala Lumpur, 2016/1-8.

DOI: 10.1109/VSMM.2016.7863214

Ziang XIAO—Helen WAUCK—-Zeya PENG—Hanfei REN—Lei ZHANG—Shiliang ZUO—

Yuqi YAO—Wai-Tat FU: Cubicle: An Adaptive Educational Gaming Platform
for Training Spatial Visualization Skills, 23rd International Conference on
Intelligent User Interfaces, Association for Computing Machinery, Tokyo, 2018,
91-101. DOI:10.1145/3172944.3172954

Martin YEH—-Abtin TOSHTZA-Laura A. GUERTIN-Yu YAN: Using spaced repetition
and gamification to enhance K-12 student science literacy with on-demand mobile
short reads, Frontiers in Education Conference (FIE), Eire, 2016, 1—4.

Félix YLLANA-PRIETO-Jin Su JEONG-David GONZALEZ-GOMEZ: An Online-
Based Edu-Escape Room: A Comparison Study of a Multidimensional
Domain of PSTs with Flipped Sustainability-STEM Contents, Sustainability,
2021/13—3, 1—-18. DOI:10.3390/su13031032

Yanjun ZHANG-Ronghua LUO-Yijin ZHU-Yuan YIN: Educational Robots
Improve K-12 Students’ Computational Thinking and STEM Attitudes:
Systematic Review, Journal of Educational Computing Research, 2021/7,
(59), 1450-1481.

DOI: https://doi.org/10.1177/0735633121994070

71


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.45
https://doi.org/10.1109/EDUCON45650.2020.9125395
http://dx.doi.org/10.4018/IJGBL.2018100101
https://doi.org/10.1109/VSMM.2016.7863214
http://dx.doi.org/10.1145/3172944.3172954
http://dx.doi.org/10.3390/su13031032
https://doi.org/10.1177/0735633121994070

STER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.45

Sazetak

STEM je pojam koji dolazi iz engleskog jezika, a predstavlja akronim nastao od
engleskih rijeci: Science, Technology, Engineering i Mathematics. Sukladno
tome, STEM obrazovanje je interdisciplinarno obrazovanje koje obuhvaca Cetiri
podrudja: prirodne znanosti, informatiku, inZenjerstvo i matematiku. S obzirom
na svoju interdisciplinarnost, odredeni problem rjesava se koriStenjem znanja iz
sva Cetiri podrudja. Igrifikacija je pristup ucenju koji koristi elemente igre
(znacke, bodovi, ljestvice uspjesnosti) s ciljem povetanja motivacije i
angaziranosti ucenika. Oba pojma, i STEM i igrifikacija, u posljednjih nekoliko
godina u ¢estom su fokusu istrazivaca. Nedostatak kadrova iz podru¢ja STEM-a
trazi inovativne pristupe kako bi se povectala motivacija ucenika za bavljenjem
STEM podruéjem. Uporaba igrifikacije mogla bi posluziti kao izvrstan alat u tom
procesu. Stoga je svrha ovog rada dati sustavan pregled literature u kojoj se
koristila igrifikacija u STEM podrudju, objavljene izmedu 2016. i 2021. godine.
KLJUCNE RIJECI: igrifikacija, pregled literature, STEM
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Hajdarovi¢, Miljenko

STUDENTSKA VIZIJA BUDUCNOSTI SKOLSKOGA
PREDMETA POVIJEST

Uvod

Povijest je standardni Skolski predmet u osnovnom i srednjem Skolstvu
Republike Hrvatske i Republike Madarske. Dvije drzave tijekom viSe od tisucu
godina dijele zajednicku i vrlo sliénu proslost. U posljednjih tridesetak godina
obje su prosle tranziciju iz socijalizma u demokraciju $to se odrazilo i na
podrucje odgoja i obrazovanja Hrvatska je u trideset godina samostalnosti
provela tri reforme osnovnog i srednjeg obrazovanja U te tri reforme dvaput su
mijenjani nastavni planovi i programi, a u posljednjoj reformi sukladno
suvremenim trendovima oblikovani su novi kurikulumi. Mijenjanje kurikuluma
pratile su javne i medijske rasprave u kojima se na Skolski predmet povijest
gledalo kao na predmet od iznimnog nacionalnog znacaja. Uz povijest u grupu
nesluzbenih nacionalnih predmeta uvrsteni su hrvatski jezik i vjeronauk. I
ranije u proslosti i u drugim politickim rezimima na povijest se gledalo kao na
predmet koji je vazan za oblikovanje nacionalnoga identiteta i za ocuvanje
nacionalne bastine.

Povijest je sluzila i kao sredstvo za legitimizaciju i legalizaciju politickog
poretka i/ili ideologije. Hrvatska i Madarska danas su suverene drzave, ¢lanice
Europske unije s pogledima u budu¢nost usmjerenima prema globalizaciji i
digitalizaciji. Ti izazovi ponekad se doZivljavaju i kao prijetnja pa se povijest jos
uvijek dozivljava kao nacionalo vazan Skolski predmet bez obzira na povijesni
trenutak u kojem se drustvo nalazi. To je u skladu s misljenjem sociologa koji
drze da obrazovanje tijekom socijalizacije ima ulogu oblikovati vrijednosti i
identiteta pojedinca kako bi bio prihvaéen dio drustva. U pedagoskim
istrazivanjima kurikuluma vaznu ulogu igraju skriveni kurikulumi koji oblikuju
pojedinca. Za ucitelje skriveni kurikulum oblikuje ideje $to se i kako mora uditi,
a zajedno s ucenicima se oblikuju ideje o tome koje su javne i skrivene
manifestacije poZeljnog ponasanja u zajednici u kojoj Zivimo.

Analizom hrvatske znanstvene periodike moZe se indentificirati iznimno
malo radova i istrazivanja koja problematiziraju ucinke nastave povijesti. U
istrazivanju nad maturantima! gimnazija izmedu ostaloga zakljuceno je da:
nastava povijesti u Hrvatskoj nije prozeta duhom tolerancije i sveopée suradnje
medu narodima, da nastava povijesti u Hrvatskoj ne omogucuje razvoj
kritickoga misljenja, moralnog rasudivanja i interkulturalnog odgoja, da u nasoj
nastavi prevladava etnocentrizam, da nastava povijesti ne razvija sposobnost
povijesnoga mis$ljenja i da nastava povijesti nije oslobodena religijskih i
politickih predrasuda. Analizom kurikuluma povijesti Svedske, Finske,

1 Ivo RENDIC MIOCEVIC: Kakva bi trebala biti nastava povijesti u demokratskoj Hrvatskoj?,
Radovi Razdio povijesnih znanosti, 1999./37.
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Norveske, Skotske, Irske, Engleske, Austrije, Madarske, Slovenije, Nizozemske i
Njemacke istrazivadice su zakljucile da je Hrvatska pri vrhu propisivanja
sadrzaja i da time drzava obrazovanjem kreira svoju perspektivu povijesti.2
Zakljucuju i da je trajno obiljezje hrvatskih planova i programa jest njihova
pretrpanost sadrzajima, tj. prevelika koli¢ina sadrzaja koje treba obraditi
tijekom jednog ciklusa skolovanja. Istrazivaci instituta drustvenih znanosti Ivo
Pilar (2014) zakljuc¢uju da veéina mladih osuduje ¢injenicu da povijest postaje
dio dnevne politike, da se koristi kao instrument manipulacije za potrebe
politickih stranaka i da tumacenje povijesti ovisi o trenutacnim odnosima
politicke mo¢i. Nadalje da mladi imaju malen ili nikakav interes za suvremenu
povijest, da je nastava povijesti preoptereéena ¢injenicama, da noviju povijest
uopce nisu udili u skoli. Prema recentnom istrazivanju madarskog obrazovnog
sustava zamijeéeni su sli¢ni izazovi kao i u Hrvatskoj s naglaskom na
nacionalnom identitetu i razvoju domoljublja.3

Postavlja se pitanje kakva je buducnost povijesti kao Skolskoga predmeta
u postdigitalnome drustvu. Negroponte je kao autor ideje postdigitalnog drustva
jo$ 1998. godine napisao: ,,U buduénosti ¢e zajednice okupljene oko ideja biti
jednako snazne kao one oblikovane fizickom blizinom. Djeca nece poznavati
znacenje nacionalizma.” Generacije rodene u 21. stoljeéu c¢esto nazivamo
generacijom digitalnih urodenika. Ti digitalni urodenici stvaraju avatare koji
mogu biti potpuno novi oblici identiteta gdje su etnicitet i rod irelevantni, a
jeziéni i kulturni utjecaji isprepleteni. Drzavne politike obrazovanja u
posljednjem su desetljeéu usmjerene na tzv. STEM (pokrata od engleskih rijeci
Science, Technology, Engeneering i Mathematics) podrucje uz potiskivanje i
slabije financiranje istrazivanja i obrazovnih programa u drustveno-
humanistickom podruéju. To se primjerice odrazilo i na kurikulume strukovnih
skola u Hrvatskoj gdje se povijest pocela u potpunosti izostavljati. Opravdano je
pitanje kakva je buduénost povijesti kao Skolskog predmeta uz navedene
probleme i izazove.

Istrazivanje

Istrazivanje je provedeno u sklopu CEEPUS mobilnosti CITI-HR-1005-07-2122-
M-150743 — Educational Systems in Central Europe. Iz dozvole obje
visokoskolske ustanove ispitanici su bili studenti Fakulteta za odgojne i
obrazovne znanosti u Osijeku (Hrvatska) i Eotvos Jozsef Fdiskola u Baji
(Madarska). Istrazivanje objedinjuje kvantitativnu i kvalitativhu metodologiju.
Za istraZivanje stavova studenata koriStena je anketa, a za usporedbu misljenja s
idejama stru¢njaka koristena je metoda vizioniranja. Vizioniranje je metoda
istrazivanja koja pripada futuristickoj skupini metoda. Obi¢no je prvi korak u

2 Snjezana KOREN—-Magdalena NAJBAR-AGICIC: Europska iskustva i nastava povijesti u
obveznom obrazovanju, Povijest u nastavi , 2007./Vol. V No. 10 (2), 117-174.

3 Katinka DANCS—Marta FULOP: Past and present of social science education in Hungary, Journal
of Social Science Education, 2020./Vol. 19, No. 1, 47—71.

4 Nicholas NEGROPONTE: Beyond digital?, Wired, 1998.
https://www.wired.com/1998/12/negroponte-55/ [15.11.2021.]
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definiranju strategije prema postizanju Zeljenoga cilja.5 Sudionici istrazivanja
trebaju biti dobri poznavatelji teme — inovativni struénjaci podrucdja poucavanja
povijesti.

Prigodni uzorak predstavljaju studenti, budu¢i i sadasnji edukatori od
preddiplomske, diplomske i doktorske razine, koji uglavnom (osim manjeg
postotka na doktorskom studiju Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti) nisu
povijesnicari ili nastavnici povijesti §to nam omogucée pogled izvana. Odabirom
drugacije skupine ispitanika, primjerice, studenata povijesti, prikupljeni
rezultati vjerojatno bi imali svojstvo zastite trenutnog i buduceg polozaja struke,
Sto se ovakvim odabirom uzorka nastojalo izbjeci.

Postavljene su sljedece hipoteze:

- Polozaj skolskoga predmeta povijest ¢e se promijeniti u buduénosti.

- Digitalizacija ée imati znatan utjecaj na poucavanje povijesti.

- Futuristicke metode istrazivanja imaju potencijal za oblikovanje
buduénosti povijesti kao skolskoga predmeta.

Dvojezi¢ni hrvatsko-madarski upitnik popunjavao se od 20. listopada do
14. studenoga 2021. godine. Upitnik je oblikovan na dva jezika kako bi se
omogucilo bolje razumijevanje postavljenih pitanja i/ili izjava. Obzirom na
kombiniranje kvantitativne i kvalitativne metodologije analiza rezultata upitnika
provedena je samo na razini deskriptivne statistike $to je bilo dovoljno za
oblikovanje zakljucaka.

Za odabir struénjaka za vizioniranje postavljeni su sljedeci kriteriji:

- minimalno 10 godina radnoga iskustva u skoli,

- aktivno sudjelovanje u usavrsavanju drugih ucitelja (odrzali predavanja
ili radionice),

- autori udzbenika povijesti i/ili drugih obrazovnih materijala.

Od 10 pozvanih stru¢njaka odazvalo ih se 8 i njihova su promisljanja
ukljuéena u zakljucke. Strucnjaci su u vizioniranju sudjelovali anonimno i
koristene su digitalne platforme za suradnju. Pred stru¢njake su postavljene tri
izjave i tri pitanja (oblikovana temeljem apstrahiranja sadrzaja i rezultata
prethodno provedene ankete):

- Polozaj povijesti u skoli ostao je isti kao i 2022. godine (satnica, odnos
prema drugim predmetima, vrsta stru¢njaka koji je poducavaju).

- Usredotocenost na faktografiju i dalje je zna¢ajan dio poucavanja.

- Poucavanje nacionalne povijesti (s posebnim naglaskom na posljednje
stolje¢e) dominira u odnosu na europsku i svjetsku povijest.

- Koji tehnicki koncepti kurikuluma prevladavaju?

- Koje se korisne vjestine razvijaju tijekom ucenja Povijesti?

- Kakav ¢e biti utjecaj daljnje digitalizacije obrazovanja i poucavanja
Povijesti?

5 Michael JACKSON: Practical Foresight Guide Chapter 3: Methods, 2013.
https://www.shapingtomorrow.com/media-centre/pf-cho3.pdf [15.11.2021.]
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Rezultati istrazivanja

Anketni upitnik ispunilo je 47 sudionika. Od tog broja 78.7 % su polaznici
Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti (Osijek) dok su preostali studenti
Eotvos Jozsef Féiskole. Po pitanju razine studija podjednak postotak (38,3 %)
sudionika je studenata diplomskoga i poslijediplomskoga studija dok je manji
dio (23,4 %) ispitanika na preddiplomskom studiju. Cak 61,7 % ispitanika starije
je od 25 godina, 31,9 % staro je izmedu 20 i 25 godina dok je samo 6,4 %
ispitanika bilo mlade od 20 godina.

Nakon demografskih pitanja ispitanici su u nastavku odgovarali iz
perspektive buduénosti — prema njihovoj ideji kakvo ce biti stanje 10 godina u
buduénosti (stanje 2031. godine). Ta je napomena posebno istaknuta u anketi.

Najvedéi dio ispitanika (91 %) smatra da ¢e povijest i dalje biti samostalan
$kolski predmet. Tjedna satnica predmeta i dalje e ostati ista (77 %). Najveci dio
ispitanika smatra da ¢e povijesti i dalje predavati predmetni stru¢njak (94 %).

Za 79 % ispitanika povijest ¢e i dalje biti jednako vazan predmet kao i
drugi skolski predmeti (19 % smatra da ¢e biti manje vazno). U odnosu prema
predmetima STEM podruéja vecina ispitanika (55,3 %) smatra da je povijest
jednako vazna dok 44,7% ispitanika smatra da c¢e povijest biti manje vazna.
Vectina ispitanika (87 %) smatra da ¢e se povijest i dalje poucavati u osnovnoj i
srednjoj skoli.

U nastavku istrazivanja sudionici su na Likertovoj skali od 5 stupnjeva
oznacavali svoje slaganje s tvrdnjama (od nimalo vazno do iznimno vazno).
Rezultati su pokazali da:

- 57 % ispitanika iskazuje visoko slaganje s tvrdnjom da je za povijest
vazno upamcivanje kronologije, imena povijesnih li¢nosti i opisivanje
dogadaja,

- viSe od 68 % ispitanika smatra da je poznavanje cijele nacionalne
povijesti vazno,

- 82 % posebno naglasava vaznost posljednjih 100 godina,

- zajednic¢ka europska povijest manje je vazna, ali ipak smatraju da je i
kod europske povijesti vaznije posljednjih 100 godina,

- svjetska povijest je jo§ manje vazna.

U odredivanju vaznosti znanja i vjeStina koje se stjeCu ufenjem povijesti
ispitanici su skali izrazili svoje slaganje:

- 74 % u potpunosti se slozilo da doprinosi razvoju kritickoga misljenja,

- 68 % ispitanika u potpunosti se slozilo da doprinosi razvoju tolerancije,

- 62 % ispitanika u potpunosti se slozilo da doprinosi razvoju gradanskih
sposobnosti,

- 53 % ispitanika u potpunosti se slozilo da doprinosi razvoju vjestine
snalaZenja na karti,

- 60 % ispitanika u potpunosti se sloZilo da doprinosi razvoju vjestine
snalazenja u vremenu,

- 51 % ispitanika u potpunosti se slozilo da doprinosi razvoju vjestine
analize izvora.
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Na otvoreno pitanje koje se korisne vjestine razvijaju tijekom ucéenja povijesti
odgovori ispitanika najvise se ponavljaju vezano uz:

- kriti¢ko misljenje,

- razvoj tolerancije,

- oCuvanje bastine,

bolje paméenje i
kronolosko misljenje.

U posljednjemu dijelu ispitanici su izrazavali slaganje na izjave i
odgovarali na pitanja vezana uz temu koriStenja informacijsko-komunikacijske
tehnologije u poucdavanju povijesti. Na pitanje moze li se povijest uciti
pretraZivanje interneta ispitanici nisu imali siguran zakljucak — 47 % ispitanika
smatra da se mozZe, ali 40 % nije sigurno u takvu moguénost. U takvu su
mogucénost sigurni (93 %) ukoliko se internetski izvori kombiniraju uz koristenje
udzbenika. Vise od 76 % ispitanika smatra da se povijest moze uditi iz
specijaliziranih digitalnih sadrzaja. Veliki postotak ispitanika (70 %) smatra da
se povijest uéi videolekcijama i da videolekceije olaksavaju ucenje (85 %). Najveéi
dio ispitanika (94 %) smatra da digitalizacija izvora olakSava istrazivanje
Povijesti. Ispitanici se uglavnom slazu da lazni izvori otezavaju ucenje (76,6 %).
U istom su postotku ocijenili da uéenje povijesti otezavaju i lazne fotografije i
lazni video isjecci. Pri pitanju kako velika koli¢ina online materijala utje¢e na
ucenikovo ucenje povijesti ispitanici nisu bili istih stavova — 46,8 % ispitanika
smatra da olakSavaju ucenje, 29,8 % da nema veci utjecaj na ucenje, a 23,4 % da
otezava ucenje. Ispitanici smatraju da online materijali dostupni ucenicima
uciteljima olaksavaju poucavanje povijesti (80,9 %). Da digitalizacija
poucavanja ne mijenja ulogu ucitelja povijesti smatra 48,9 % ispitanika dok su
misljenja o ja¢anju (27,7 %) i smanjenju uloge (23,4 %) podijeljena.

U vizioniranju struénjaci su iskazali divergentna misljenja no ipak su se
slozili oko sljedeéih zakljuéaka:

- strucnjaci se slazu s izjavom da ¢e poloZaj povijesti u skoli (po pitanju
satnice, odnosa prema drugim predmetima i vrsti stru¢njaka koji ée
poucavati) vjerojatno ostati isti uz moguénost objedinjavanja vise
predmeta u predmet Drustvo (po uzoru na social studies u nekim
obrazovnim sustavima),

- faktografija ¢e i dalje biti znacajan dio poucavanja uz moguénost
preusmjeravanja paznje prema razvoju vjestina i kritickog misljenja,

- poucavanje nacionalne povijesti (s posebnim naglaskom na posljednje
stolje¢e) dominirati u odnosu na europsku i svjetsku povijest,

- posebno istaknuti tehnicki koncept koji ¢e prevladavati u kurikulumu je
rad s povijesnim izvorima,

- kriticko misljenje, rjesavanje problema i vjeStina argumentiranja isti¢u
se kao korisne vjestine koje se razvijaju tijekom uéenja povijesti,

- digitalizacija ¢e imati znacdajnu ulogu u poucavanju uz vjerojatan
naglasak na igrifikaciju i potrebu smislene upotrebe tehnologije.
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Zakljucak

Istrazivanje je trebalo dati uvid u moguci scenarij buduénosti za poucavanje
povijesti u $koli usporedbom misljenja izvana i misljenja izutra. Pri tome su
suceljeni rezultati ankete o stavovima buduéih i sadasnjih edukatora koji ne
studiraju povijest s vizijom stru¢njaka za poucavanje povijesti. Temeljna pitanja
pri zamis$ljanju buduénosti povijesti vezana su uz polozaj predmeta u rastu
dominacije STEM predmeta, u prepoznavanju vaznosti i znacaja poucavanja
povijesti za razvoj vjestina koje nisu nuzno povjesnicarske te kakva ¢e buduénost
povijesti biti u svijetu koji se pojacano digitalizira.

Rezultati ankete i vizioniranja ukazuju da u obje skupine postoji sli¢no
razmisljanje o tome kakvo ¢e biti poucavanje povijesti i status predmeta 2031.
godine. Postoji tek manje kolebanje u stavovima da ¢e utjecaj STEM podrudja
umanjiti znac¢aj Povijesti (primjerice kod pitanja smanjenja satnice gdje je 15 %
ispitanika izrazilo takvo misljenje). Nestru¢njaci su ipak u znac¢ajnom postotku
(44,7 %) 1 jos vise kod misljenja da ¢e povijest biti manje vazna od STEM
podrucja. To moze biti efekt potrebe stru¢njaka za oc¢uvanjem svog statusa i
posla dok kod nestrucnjaka to nije slucaj. U oba dijela istrazivanja istaknuta je
vaznost povijesti kao predmeta koji ée doprinositi razvoju kritickoga misljenja.
Stavovi i promisljanja nestru¢njaka o utjecaju digitalizacije ukazuju na povrsnije
promisljanje i prevladavanje pozitivnog i nekritickog stava. Tijekom vizioniranja
struénjaci su naglasili potrebu opreza u koristenju digitaliziranih izvora koji se
moraju koristiti kako bi unaprijedili nastavu i doprinosili razvoju vjestina.

Posebna je vrijednost istrazivanja ukljucivanje futuristickih metoda u
podrucje drustveno-humanisti¢kih znanosti. Provedbi reformi obrazovanja u
Hrvatskoj nisu prethodila istrazivanja koja bi dala odgovor na pitanja gdje smo
trenutno i kakvi su nam ciljevi u buduénosti. Odluke o takvim ciljevima
donesene su na politickoj razini sukladnoj politickoj viziji vlada koje su
upravljale drzavom u odredenom trenutku. Futuristicke metode istrazivanja
nude priliku za oblikovanje pozeljnih scenarija i pritom mogu ukljuditi
interdisciplinarna promi$ljanja stru¢njaka i drugih zainteresiranih dionika
promi$ljanja o buduc¢nosti. U istraZivanju je za usporedivanje misljenja
iskoristenja metoda vizioniranja, a za planiranje obrazovnih politika na
raspolaganju su druge kvalitativne metode poput delfi tehnike, planiranja
unaprijed i unazad i druge.
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Sazetak

Povijest se kao Skolski predmet ve¢ duze vrijeme bori s temeljnim pitanjem —
koja je njegova uloga u obrazovanju i kakva je njegova buduénost. Povjesnicari
su uglavnom fokusirani na proucavanje proslosti bez redovnih analiza stanja
predmeta u Skolama. Rasprave o Povijesti u Skolama prepustene su javnosti i
¢esto politicarima. Od uspostave samostalnosti u Hrvatskoj su provedene tri
reforme obaveznog (osnovnog) obrazovanja koje kao rezultat nisu donijele
promjenu paradigme poucavanja veé su samo redom dodavale nove sadrzaje u
malu nastavnu satnicu. Promjena paradigme zapravo se dogodila u izvorima
informacija — digitalni multimedijski svijet polako preuzima centralnu ulogu
izvora informacija iz ruku uditelja, udzbenika i drugih obrazovnih materijala. U
ovome istrazivanju provedenom na studentima hrvatske i madarske visokoskolske
ustanove analiziramo stavove kojima se oblikuje scenarij poucavanja povijesti
2031. godine. Rezultati su bili inicijalna tocka za futurolosku metodu vizioniranja.

Abstract

History as a school subject has long struggled with a fundamental question —
what is its role in education and what is its future. Historians are mostly focused
on studying the past without regular analyzes of the state of subjects in schools.
Debates on History in schools are left to the public and often to politicians.
Since the establishment of independence in Croatia, three reforms of
compulsory (primary) education have been implemented, which as a result did
not bring a change in the teaching paradigm, but only added new content to the
small teaching schedule. The paradigm shift has actually happened in
information sources — the digital multimedia world is slowly taking over the
central role of information sources from the hands of teachers, textbooks and
other educational materials. In this research conducted on students of Croatian
and Hungarian higher education institutions, we analyze the attitudes that
shape the scenario of teaching history in 2031.

Keywords: fake news, futurology, history, students' attitudes, visioning
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Kis-Novak, Darinka—Latin, Joana

IZVANUCIONICKA NASTAVA I E-UCENJE U
PRIRODOSLOVLJU
NEKI PRIMJERI INTERDISCIPLINARNOG
POUCAVANJA

1. Uvod

Promjene koje se dogadaju velikom brzinom uvelike utjecu na svakodnevni Zivot
i rad. Ucenje i poucavanje su procesi koji se ni u kakvim okolnostima ne bi
smjeli prekinuti. U odrzavanju tih procesa klju¢na je uloga ucitelja.

Priroda i drustvo je jedan od klju¢nih nastavnih predmeta u osnovnoj
skoli zbog svoje vaznosti za ucenikov Zivot i zbog primjenjivih prethodno
spomenutih ucenic¢kih aktivnosti i strategija ucenja. Takoder, omogucava
ucenicima da nauce kako ocuvati uvjete za zdrav Zivot, biolosku raznolikost i
usmjerava ih na Zivot u suglasju s prirodom i nacelima odrZivog razvoja. U
njemu se ostvaruju temelji prirodoslovne pismenosti kojom se kod ucenika
potice interes za prirodoslovne teme. Suvremeni uditelji u kreiranju nastave
prirode i drustva s ciljem poucavanja sadrzaja vezanih uz biljke i Zivotinje Cesto
posezu za izvanucioniCkom nastavom ili e-ucenjem. Kad god je moguce,
poucavanje i ucenje je korisno organizirati u prirodnoj sredini (izvanucionickom
nastavom) na mjestima gdje se nalazi ono o ¢emu se udi ili na mjestu gdje ¢e se
primjenjivati ucenjem stecene vjeStine. Ono S$to nije moguce uciti u izvornoj
stvarnosti, valja uciti uz pomo¢ razli¢itih oblika tehnologije, a posebice
informacijsko-komunikacijske tehnologije (e-ucenjem) ako se Zele vidjeti razliciti
procesi u izvornoj stvarnosti ili njezinim dijelovima (npr. klijanje i rast neke biljke).

U svrhu istrazivanja provedena je anonimna anketa na 67 udlitelja
razredne nastave te ¢ée u nastavku biti prikazan je dio rezultata provedenog
anonimnog upitnika.

2. Suvremeni pristupi pouc¢avanja u nastavi prirode i drustva

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Priroda i drustvo ! za osnovnu $kolu iz
godine 2019. ,priroda i drustvo je interdisciplinaran nastavni predmet koji
integrira znanstvene spoznaje prirodoslovnoga, drustveno-humanistickoga i
tehni¢ko-informatickoga podruéja“. Prirodnim znanostima uvodi se ucenika u
svijet istrazivanja i spoznavanja prirode, drustvenim i humanisti¢kim znanostima
u zivot Jjudi i drustvene odnose, a tehni¢ko-informati¢kim znanostima omogucéava
mu se pravilna i svrhovita uporaba razli¢itih oblika tehnologije, a posebice
informacijsko-komunikacijske tehnologije.

t Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i drustvo za osnovnu $kolu (2019), Zagreb: Ministarstvo
znanosti i obrazovanja. Dostupno na: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/201
148.html [28.10.2021]
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Nastavni predmet Priroda i drustvo uci se i poucava u prva Cetiri razreda
osnovne $kole. Prva tri razreda ostvaruje se kroz 70 nastavnih sati godisnje,
odnosno 2 $kolska sata tjedno, dok se u ¢etvrtom razredu broj sati povecava na 3
Skolska sata, $to ukupno iznosi 105 sati godi$nje (prema Nastavnom planu i
programu za osnovnu $kolu iz godine 2006.2). Sadrzaji pou¢avanja propisani su,
takoder, Nastavnim planom i programom, a odnose se na prirodoslovna i
drustvena podrudja.

Izrazito je vazan i istrazivacki pristup na kojemu se temelji suvremena
nastava. Njega je potrebno integrirati u proces ucenja i poucavanja svih koncepata
kako bi se poticalo aktivno, istrazivacko i iskustveno ucenje. To je moguce
istrazivanjem u neposrednoj stvarnosti, izvodenjem pokusa, promatranjem,
upotrebom problemskih zadataka i drugih nadina. Istrazivackim pristupom
ucenik razvija vjeStine koje ¢e primijeniti u svakodnevnome Zivotu, razvija
stavove, vrijednosti, kriticki promislja o razli¢itim informacijama i izvorima
informacija te na temelju toga donosi zakljucke. Prema Nacionalnom kurikulumu
nastavnog predmeta Priroda i drustvos iz godine 2016. izvanucioni¢ka nastava je
okruzZenje koje bi trebalo $to ¢eS¢e primjenjivati. Takvo okruzenje podrazumijeva
uporabu primarnih izvora znanja, poti¢e radost promatranja, otkrivanja,
istrazivanja, zakljudivanja i praktitnog djelovanja ucenika u neposrednoj
stvarnosti, zatim dovodi do trajnog znanja, razvoja vjestina, stavova i vrijednosti,
pogodno je za timski rad, poti¢e razvoj socijalnih kompetencija i utjece na
stvaranje kvalitetnih odnosa unutar odgojno-obrazovne. Online okruzenje,
takoder, moze povecati motivaciju. Informacijsko-komunikacijskom tehnologijom
mozemo se koristiti kad nam neposredna stvarnost nije dostupna.

Svu nastavu ustrojenu izvan udionice mozemo nazvati izvanucioni¢kom
nastavom, bez obzira na mjesto i vrijeme trajanja. De Zan4 razlikuje i dijeli
izvanucionicku nastavu na posjet, izlet, ekskurziju i skolu u prirodi. S druge
strane, Skoks predlaze podjelu izvanucioni¢ke nastave na nastavne posjete,
nastava u prirodi, Skolske izlete, Skolske ekskurzije, ljetovanja, zimovanja,
logorovanja i terensku nastavu.

Informacijska je tehnologija pocela potpomagati ucenje u 1980-im.
Tadas$nja se primjena svodila na zadatke ponavljanja i vjezbanja i nije bila izazov
ni uditeljima ni ucenicima. PreviSe je nalikovala uobic¢ajenim Skolskim
postupcima: sjedi, slusaj, ponovi. Sadasnje je stanje drugacije: primjena
informacijske tehnologije moze podupirati viSeosjetilno ucenje, odnosno ucenje
pomocu vida, sluha i dodira te omoguciti uéeniku da sam stvara sadrzaje

2 Nastavni plan i program za osnovnu Skolu (2006), Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i
$porta. Dostupno na: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2006_09_102_2319.html
[28.10.2021]

3 Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta priroda i drustvo — prijedlog (2016), Zagreb:
Ministarstvo znanosti i obrazovanja. Dostupno na: http://mzos.hr/datoteke/7-

Predmetni kurikulum-Priroda i drustvo.pdf[28.10.2021]
4 Ivan DE ZAN: Metodika nastave prirode i drustva. Zagreb, Skolska knjiga, 1999.
5 Pavao SKOK: Izvanucionicka nastava. Zagreb, Pedagoski servis, 2002.
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ucenja. Sve vecom uporabom informacijsko-komunikacijskih tehnologija, u
Skolama se sve viSe razvija e-ucenje.

Prema Buli¢7 ,elektronicko ucenje ili e-ucenje (engl. Electronic learning
ili E-learning) sadrzi prefiks ,,e“ koji oznacava djelatnost uz pomoé informacijsko-
komunikacijske tehnologije pa kazemo da je e-ufenje proces obrazovanja uz
pomo¢ IKT (koriStenjem Interneta)®.

Klasi¢na nastava ili nastava ,lice u lice” se provodi u ucionici gdje ucitelj
predaje odredeni nastavni sadrzaj bez pomo¢i ikakvih dodatnih alata, a ucenici
imaju ulogu pasivnog slusatelja i gledatelja. Takva nastava je dobra ukoliko se
Zelimo medusobno upoznati sa svojim ucenicima, razviti povjerenje i
razumijevanje, ali je njome zapostavljen samostalni rad ucenika, istraZivanje i
problemsko ucenje te je onemoguéen osobni razvoj ucenika.

3. Metodologija istraZivanja

Cilj je istrazivanja bio ispitati ulitelje razredne nastave o primjenjivosti
izvanucionicke nastave i e-uCenja u poucavanju sadrzaja vezanih uz biljke i
Zivotinje, zatim prednosti i nedostatke izvanucioni¢ke nastave i e-ucenja te
moguénost unaprjedivanja odgojno-obrazovnog procesa njihovom kombinacijom.
Vezano uz navedene ciljeve istrazivanja, formulirane su sljedece hipoteze:
Hipoteza 1: Ucitelji razredne nastave primjenjuju izvanucionicku nastavu u
poucavanju sadrzaja vezanih uz biljke i Zivotinje.
Hipoteza 2: Ucitelji razredne nastave primjenjuju e-ucenje u poucavanju
sadrzaja vezanih uz biljke i zZivotinje.
Hipoteza 3: Ut¢itelji razredne nastave su svjesni prednosti koje pruza
izvanucionicka nastava.
Hipoteza 4: Ucitelji razredne nastave su svjesni prednosti koje pruza e-ucenje.
Uzorak ispitanika ¢inilo je 67 ucitelja razredne nastave s podrucja cijele
Republike Hrvatske. U nastavku su prikazana sociodemografska obiljezja
ispitanika (spol, godine radnog iskustva te podrucdje kojemu pripada $kola u
kojoj rade). U uzorku je bilo 62 (92,5%) ispitanika Zenskog spola te 5 (7,5%)
ispitanika muskog spola. Za potrebe provodenja ovog istrazivanja sastavljen je
online anketni upitnik. Anketni upitnik se sastojao od 23 pitanja te je bio
podijeljen na dva dijela. Prvi dio anketnog upitnika odnosio se na sociodemog-
rafska obiljezja ispitanika: spol, godine radnog iskustva te podrucje kojemu
pripada Skola u kojoj rade. Drugi se dio anketnog upitnika sastojao od 20
pitanja vezanih uz ucestalost provodenja izvanucionic¢ke nastave i e-ucenja u
svrhu upoznavanja ucenika s biljkama i Zivotinjama, naziv nastavnih jedinica i
razred u kojem se najéesc¢e primjenjuju ovakvi oblici poucavanja odabir alata e-
uenja za njlhOVO ostvarivanje, zatim izrazavanje mlsljenja uditelja o
prednostima i nedostatcima izvanucionicke nastave i e-ucenja te njihovoj

6 Jadranka LASIC-LAZIC: Informacijska tehologija u obrazovanju: znanstvena monografija. Zavod
za informacijske studije Odsjeka za informacijske i komunikacijske znanosti Filozofskoga fakulteta
Sveucilista u Zagrebu, Zagreb, 2014.

7 Mila BULIC: Sustavi e-udenja u promicanju obrazovanja za zdrav i odriv Zivot. Doktorski rad.
Prirodoslovno-matematicki fakultet, Sveuciliste u Splitu, Split, 2018.
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kombinaciji kao moguénosti unaprjedivanja odgojno-obrazovnog procesa.
Pitanja su bila otvorenog i zatvorenog tipa.

Istrazivanje je provedeno u razdoblju od 12. ozujka do 3. svibnja 2021.
godine. Podaci su prikupljani putem Interneta, odnosno ispunjavanjem online
anketnih upitnika u aplikaciji Google disk-obrazac. U istrazivanju su sudjelovali
ucitelji razredne nastave s podrucja cijele Republike Hrvatske. Prije samog
ispunjavanja anketnih upitnika, ispitanicima je bila objasnjena tema i svrha
ispitivanja, kao i napomena da je istrazivanje dobrovoljno i anonimno.

Prikupljeni podatci anketnim upitnikom analizirani su pomoéu programa
Microsoft Office Excel te su prikazani apsolutnim brojevima, u postotku te
grafickim dijagramima.

4. Rezultati istrazivanja

Na pitanje provodite li izvanucionicku nastavu u prirodi (livada, Suma, zooloski
ili botani¢ki vrt, parkovi, rijeke, jezera, skolsko dvoriste, vrt i sl.) s ciljem
upoznavanja ucenika s biljkama i Zivotinjama, 67 (100%) uditelja je odgovorilo
potvrdno, dok ucitelja koji su odgovorili negativno nema.

Ovaj postotak potvrduje da ucitelji nastoje omoguéiti ucenicima $to
kvalitetnije i zanimljivije u¢enje promatranjem biljaka i Zivotinja u neposrednoj
stvarnosti svim svojim osjetilima.

Na pitanje U kojem razredu najée$ce provodite ovakav oblik nastave
usmjeren na upoznavanje ucenika s biljkama i Zivotinjama?, 6 (9%) ucitelja je
odgovorilo da ga najcesce provode u prvom razredu, 9 (13,4%) ucitelja u drugom
razredu, 23 (34,3%) ucitelja u treéem razredu, a 29 (43,3%) ucitelja u ¢etvrtom
razredu, a kao odgovor nista od navednog ni jedan ucitelj nije odgovorio.

Dobiveni rezultati ukazuju da se ucitelji za ovakav oblik nastave najrjede
odlucéuju u prvom i drugom razredu, a najéesée u treéem i cetvrtom razredu.

Odgovori na pitanje za koje nastavne jedinice primjenjujete ovakav oblik
nastave usmjeren na upoznavanje ucenika s biljkama i zivotinjama uglavnom su
se ponavljali, a glasili su:

Ziva i neZiva priroda,

Promjene u prirodi kroz godisnja doba,
Biljni i Zivotinjski svijet naseg zavicaja,
Biljke i zivotinje travnjaka, livada i Suma,
Biljni i Zivotinjski svijet u tekuéicama, stajaicama, uz more i u moru,
Dijelovi biljke,

Grada cvjetnjaca,

Vrste biljaka,

Uzgoj i zastita biljaka,

Zastita Zivotinja,

SnalaZenje u prostoru,

Zivotni uvjeti biljaka i zivotinja,
Ocuvanje okoli$a.
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Iz navedenih odgovora je vidljivo da ovakvim oblikom nastave ucitelji
nastoje obuhvatiti gotovo sve nastavne jedinice koje su kurikulumom, odnosno
nastavnim planom i programom predvidjele proucavanje biljaka i Zivotinja.

Sto se ti¢e ucestalosti provodenja ovakvog oblika nastave, 7 (10,5%)
ucitelja je odgovorilo da vrlo Cesto vodi ucenike na ovakav oblik nastave, 37
(55,2%) ucitelja cesto, 23 (34,3%) ucitelja rijetko, a kao odgovor nikada i vrlo
rijetko ni jedan ucitelj nije odgovorio.

Kao svoje misljenje o prednostima izvanucioni¢ke nastave, ucitelji su
pisali: Zornost. To $to djeca doslovno upoznaju svoju okolinu i okolis, biljke koje
rastu oko njih, zivi svijet koji se dogada. Danas ne prepoznaju maslacak jer ga
nisu uzivo vidjeli. Katastrofa.

Opustenije, lezernije...

Ucenici su aktivni, lak$e nauce nastavne sadrzaje, vide biljke i Zivotinje
u njihovom prirodnom stanistu sto je svakako bolje nego na fotografiji.
Poticajno okruZenje, zornost, boravak u prirodi.

Ucenje iz stvarnog okruzenja je brze, lakse i jednostavnije, a znanje je trajnije.
Boravak na svjeZem zraku, neposredna povezanost ucenika s okoliSem. Ucenje,
spoznavanje, iskustvo, vizualizacija, osluskivanje, pripadnost i spoznavanje
prirode kao dijela necega ¢emu i mi sami pripadamo.

Konkretan uvid u materijal, boravak na zraku.

Vecta motiviranost, brze usvajanje gradiva, dugotrajnije paméenje,...

Neposredni kontakt s prirodom.

Zorni nacin rada, ve¢i interes ucenika za samostalno istrazivanje.

Djeca se susretnu s konkretnim sadrzajem i lakse uce.

Trajnije znanje i lakSe spoznavanje.

Upoznavanje s Zivotnom stvarnoscu.

Snalazenje i ucenje iz neposrednog.

Djeca viSe usvajaju.

Ucenje u izvornoj stvarnosti na konkretnim primjerima, pozitivha atmosfera.
Boravak u prirodi, trajnost znanja, ucenje u neposrednoj okolini.

Zanimljivije, primjerenije uzrastu, doprinosi razvijanju interesa za
prirodoslovlje.

Koriste se sva osjetila.

Boravak izvan ucionice, eksperimentiranje, promatranje, zapazanje, uocavanje,
usporedivanje.

Ucenici su viSe motivirani, ufe u izvornoj stvarnosti, postizu dublje
razumijevanje i trajnije znanje.

Zorno ucenje, povetana paznja, korelacije.

Suzivot s prirodom, zanimljivije, duZe pamte ono $to vide...

Zanimljivost, konkretnost, istrazivacki pristup...

Zornost, ucenje na konkretnim primjerima.

Boravak na svjezem zraku, razvijanje ekoloske svijesti.

Zanimljivost, intereakcija.

Nisu potrebna materijalna sredstva da bi se ona ostvarila.

Ucenici bolje uce i steceno znanje je trajnije.
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Ucenik zorno vidi sadrzaje koje ga se poducava, u njegovom prirodnom
okruZenju.

Zanimljiva je, poucna.

Zanimljivo, izvorno. Dinamiénost, lakse usvajanje znanja, zainteresiranost
ucenika.

Boravak na zraku, u¢enje u prirodnom okruzenju, zornost okolisa, prakti¢nost.
Samostalnost, iskustveno uéenje, povezivanje pojmova, druzenje.

Iskustveno ucenje, boravak na zraku, aktivnost.

Bolje razumijevanje sadrzaja na zornim primjerima. Zornost, neposrednost,
ucenje kroz sva osjetila.

Upoznavanje okoline, razvijanje samostalnosti i istraZivackih vjestina, lakse
usvajanje.

Zanimljivost, u¢enje na konkretnim primjerima...

Ucenik uocava, opaza, imenuje, opisuje pojmove koje vidi, razvija interes za
istrazivacku nastavu.

Zajednistvo, promisljanje, uocavanje, zaklju¢ivanje, boravak na svjezem zraku,
povezivanje viSe nastavnih sadrzaja i predmeta, korelacija.

Autenti¢nost i konkretni, Zivi primjeri, ukupni kontekst, okolis.

Iskustveno ucenje, suradnja.

Ucenje na konkretnim primjerima.

Ucenje na temelju stvarnih primjera.

Osim zornosti, ukljuéena su sva osjetila (sluh, njuh, vid, dodir).

Izvori znanja te moguénosti istrazivanja.

U neposrednom okruzenju s pravim zornim primjerima, usvojena znanja djece
bit ¢e trajnija.

Vecti broj djece je zainteresiran, upoznaju se s ne¢im o ¢emu nista ne znaju.
Iskustveno ucenje.

Opipljivost, konkretnost, vizualnost zivih predmeta...

Zornost, primjenjivost, istrazivacki pristup nastavi...

Boravak na svjeZem zraku, uCenici ¢e bolje upamtiti ono $to sami vide i istraze.
Djeca uzivaju u prirodi i vrlo su motivirana.

Usvajanje gradiva na konkretnim primjerima.

Ucenici ostvare ishode koji su neophodni za Zivot, na primjer, uéenici ostvaruju
ishode medupredmetnih tema kao §to su razvijanje osobnog i socijalnog razvoja,
stvaranje pozitivne slike o sebi, razvijanje gradanskih kompetencija, uvazavati
druge...

Ucenicima je lakse shvatiti odredeni pojam.

Pri upoznavanju biljaka i Zivotinja ukljucena su sva osjetila te tako znanje uz
kratko ponavljanje postaje trajno.

Djeca bolje pamte i shvacaju ono $to vide uzivo, ¢uju zvukove, osjete mirise. Na
svjezem su zraku.

Ucenje je zabavnije, dulje paméenje, timski rad, bolje medusobno upoznavanje,
istrazivacko ucenje.

Ucenici brze usvajaju gradivo.
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Na pitanje primjenjujete li e-ucenje u nastavi prirode i drustva s ciljem
upoznavanja ucenika s biljkama i zivotinjama?, 67 (100%) uditelja odgovorilo je
potvrdno, dok ucitelja koji su odgovorili negativno nema.

Ovaj postotak potvrduje da ucitelji nastoje uz pomoé e-ucenja pribliziti

ucenicima sadrzaje vezane uz biljke i Zivotinje o kojima nije moguce uciti u
izvornoj stvarnosti, odnosno koje svojim osjetilima i u mjestu stanovanja ne bi
mogli spoznati.
Sto se ti¢e udestalosti primjene e-udenja za ostvarenje prethodno spomenutog
cilja, 6 (8,9%) ucitelja je odgovorilo da vrlo Cesto primjenjuje e-ucenje, 44
(65,7%) Cesto, 14 (20,9%) ucitelja rijetko, 3 (4,5%) ucitelja vrlo rijetko, a kao
odgovor nikada ni jedan ucitelj nije odgovorio.

Dobiveni rezultati ukazuju da se vecina ucitelji odlucuje na cestu
primjenu e-udenja S$to govori o sve vecoj privrzenosti suvremenim oblicima
poucavanja, shvacanju prednosti e-uéenja i njezinu koristenju kada za ostvarenje
nastavnih jedinica vezanih uz biljke i Zivotinje nema moguénosti u neposrednoj
stvarnosti.

Na pitanje u kojem razredu najce$¢e primjenjujete e-uenje s ciljem
upoznavanja ucenika s biljkama i Zivotinjama, 6 (8,9%) ucitelja je odgovorilo da
e-uCenje s ciljem upoznavanja ucenika s biljkama i Zivotinjama najceSce
primjenjuje u prvom razredu, 6 (8,9%) ucitelja u drugom razredu, 10 ucitelja
(15%) u trec¢em razredu, 45 (67,2%) ucitelja u cetvrtom razredu, a kao odgovor
nista od navedenog ni jedan uditelj nije odgovorio.

Dobiveni rezultati ukazuju da se ucitelji za ovakav oblik nastave najrjede
odlucéuju u prvom, drugom i treéem razredu, a najcesce u ¢etvrtom razredu.

Odgovori na pitanje za koje nastavne jedinice koristite ovakav oblik
poucavanja s ciljem upoznavanja ucenika s biljkama i Zivotinjama uglavnom su
se ponavljali, a glasili su:

Promjene u prirodi kroz godi$nja doba.
Biljke i zivotinje travnjaka, livada i Suma.
Biljni i Zivotinjski svijet u tekuéicama, stajaicama, uz more i u mor.,
Biljni i Zivotinjski svijet naseg zavicaja.
Biljni i Zivotinjskih svijet drugih zavicaja.
Rast i razvoj biljke.
Zivotni uvjeti biljaka i zivotinja.
Zasticene biljke i Zivotinje.
Dan planeta Zemlje.
Iz navedenih odgovora je vidljivo da ovakvim oblikom nastave, kao i
izvanucionickom nastavom, ucitelji nastoje obuhvatiti gotovo sve nastavne
jedinice koje su kurikulumom, odnosno nastavnim planom i programom
predvidjele proucavanje biljaka i Zivotinja. Posebice se koriste e-ucenjem za
motivaciju, ponavljanje i utvrdivanje nastavnih sadrzaja.

Kao svoje misljenje o prednostima e-uéenja, uéitelji su pisali:
To $to uz pomoc¢ tih alata docaramo djeci ono $to ne mogu vidjeti uzivo.
Dostupnost.
Ucenici na taj nacin lakse vizualiziraju nove sadrzaje, bolje pamte, aktivni su.
Dostupnost razlic¢itih sadrzaja, slika i zvukova.
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Suvremeni pristup, vizualizacija te auditivna podrska.

Motivacija ucenika je veca, ucenici brze i lak$e usvajaju nastavno gradivo.

Djeca vole dobre e-sadrzaje, vizualizacijom i govornom komunikacijom lakse ih
pamte, prihvacaju i sl., jer danasnja djeca su djeca IT tehnologija i taj virtualni
svijet im je buduc¢nost.

Dijeljenje materijala i njegova dostupnost.

Zainteresiranost ucenika za drugacije od uobicajenog rada.

Dostupnost slikama i snimkama onih nastavnih sadrZaja kojih u okolici nemamo.
U nastavnom radu moze se prikazati Sto se obraduje, za ponavljanje gradiva i
uputiti ucenike kako mogu pronac¢i odredene sadrZaje prema interesima
pojedinaca.

Neke stvari ne mogu spoznati uzivo pa kroz e-alate uc¢enici dobe uvid u nastavno
gradivo.

NalaZenje informacija koje djeca ne mogu uciti u okruzenju.

Zamjenjuju terensku nastavu/izvanucionicku nastavu.

Suvremenost nastave.

dinamicniji.

Sloboda u organizaciji vremena ucenja.

Brza dostupnost informacijama.

Dostupnost sadrzaja kojih nema u neposrednoj okolini, neovisnost o
vremenskim prilikama, dobar izbor kvalitetnih sadrzaja.

Dostupnost mnogih informacijama,materijalima.

Brza dostupnost podatcima.

Dostupnost mnogih zapisa koje nije moguce promatrati u izvornoj stvarnosti,
razvijanje digitalne pismenosti, uci se kako uditi...

Sirina moguénosti.

Vide ono $to nemaju u svojoj blizini.

Dostupnost sadrzaja sad i odmah.

Zorniji prikaz nastavnih sadrzaja.

Najbolja vizualizacija nakon izvorne stvarnosti. Docarava zvuk i pokret.

Laksa dostupnost i organizacija rada.

Vecée moguénosti prezentacije.

Nema je.

Ucenici su motivirani za e-ucenje.

Slikom i videom nauce bolje nego iz knjige.

Ucenici vole raditi sa tehnologijom. Raduju se takvim zadacima i lako usvajaju
planirane ishode.

Trenutna dostupnost materijala.

Moguénost uenja u zatvorenom prostoru, priblizavanje prirode ucenicima kad
nismo u moguénosti izvanucionickom nastavom.

Ono $to djeca nemaju priliku vidjeti uzivo mogu vidjeti preko prezentacija.
Priblizava ono $to ne moZemo vidjeti u Zivo.

Moze se koristiti bilo kada i vise puta.

Manje pisanja.

Moguénost upoznavanja vrsta koje nemamo u svojoj okolini.
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Brzina dostupnosti materijala, zanimljiv na¢in prezentiranja.

U svakom trenutku ucenici mogu pronaci podatak i pojam koji je u nastavnoj
jedinici postavljen.

Ucenik samostalno moze provjeriti svoje znanje, dobro sve ponoviti i nauditi na
zanimljiv naéin i to beskonac¢no puta.

Vizualizacija konkretnih primjera.

Zanimljivost.

Ucenici istraZzivanjem dolaze do podataka za koje su mislili da nikada neée
pronaci.

Djeca rado prihvacaju takav nacin rada i ucenje kroz igru.

Lako dostupan u bilo koje vrijeme.

Istrazivacki rad.

Dijete rjesava zadatke kad stigne, ima viSe vremena.

MoZda da ih potakne slika da pronadu videno u svom okruzju.

Moze biti dostupno i vidljivo svima, organizirani prikaz sadrzaja.

Ogromne, ali kad radi§ u kombiniranim odjeljenjima, sa Romima, onda je to
izrazito tesko zbog njihovog ometanja, zabavljanja, neznanja itd.

Pomazu kada smo online ili kad smo vezani uz uc¢ionicu, dovode do zornosti...
Ucenici imaju moguénost upoznati se s dijelovima Hrvatske u kojima ne zZive.
Lako prikazivanje onoga $to u stvarnosti nedostaje, kada nije dostupno uzivo.
Dobra dostupnost.

Trajno i sistemati¢no znanje.

Digitalizacija, tj. e-uCenje je neminovno u ovo digitalno doba. Ucenici mogu
doZivjeti kao da je uzivo i usvajati sadrzaje sli¢no kao i iz neposredne stvarnosti.
Kroz zabavu i igru uce, a djeca se uvijek vole igrati i to je najlakSe ucenje kroz
igru.

Dostupnost sadrzaja.

Pristupacnost i brzina pronalaska sadrzaja.

Ucenici mogu vidjeti puno vise fotografija nego u udzbeniku te videozapisa koji
im olaksavaju shvacanje i lakse usvajanje zadanih ishoda.

Pristup drugim izvorima sadrZaja, prosirivanje sadrzaja koji se uce.

Ucenici brze usvajaju gradivo

Prema prikupljenim misljenjima, vidljivo je kako se navode mnogobrojne
prednosti e-ucenja. Najée$c¢i odgovori se odnose na brzu i lak§u dostupnost
razli¢itih sadrzaja, zorniji prikaz sadrZaja koje je nemogucée promatrati u
neposrednoj stvarnosti, vecu motiviranost i zainteresiranost ucenika, slobodu u
organizaciji vremena ucenja, mogucnost dijeljenja materijala, ucenje kroz igru te
usvajanje trajnog znanja.

5. Zakljucak

Obrazovni modeli zahtijevaju promjenu dosadas$njeg tradicionalnoga procesa
ucenja i poufavanja i organizaciju suvremenoga obrazovnog okruZenja koje ¢e
biti temeljeno na suvremenoj obrazovnoj teoriji. Izvanucioni¢ka nastava i e-
ucenje posebice su bitni kod upoznavanja ucenika s biljkama i zivotinjama.
Promatranje biljnog i Zivotinjskog svijeta potrebno je organizirati kad god je
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moguée u izvornoj stvarnosti gdje ucenici mogu opipati, vidjeti i dozivjeti
spomenuto, a sve ostale procese koji su nedostupni u izvornoj stvarnosti moguée
je prikazati primjenom alata e-ucenja.

Temeljem rezultata vidljivo je da ispitanici, ucitelji razredne nastave,
nastoje izvanucionickom nastavom i e-ucenjem pribliZiti ucenicima sadrzaje
vezane uz biljke i Zivotinje kako bi im omoguéili sto kvalitetnije i zanimljivije
ucenje. Vecina ucitelja se odlucuje na njihovu ¢estu primjenu $to govori o sve
vecoj privrZzenosti suvremenim oblicima poucavanja. Hipoteze su u potpunosti
potvrdene.

U danasnjoj su Skoli potrebni uditelji koji su sposobni organizirati
raznovrsne aktivnosti i urediti poticajnu okolinu i okoli§ za ucenje. Time se
omogucuje optimalno ostvarivanje osobnih moguénosti svakog ucéenika.
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Abstract

Outdoor Teaching and E-learning in Science
Some examples of interdisciplinary teaching

In addition to the theoretical part, a quantitative research was conducted to
examine primary school teachers on the applicability of outdoor teaching and e-
learning in teaching content related to plants and animals, the advantages and
disadvantages of outdoor teaching and e-learning. Sixty seven (N=67) primary
school teachers from all over the Republic of Croatia participated in the
research, and data were collected through online survey questionnaires. The
survey questionnaire was anonymous and respondents could withdraw from the
survey at any time. The obtained results indicated that primary school teachers
apply extracurricular teaching and e-learning to bring students closer to the
contents related to plants and animals, that they are aware of the advantages
and disadvantages of such forms of teaching and have mostly positive opinion
about their combination to improve the educational process and that they
gained many benefits important to the overall development of students.

92


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.81
https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.81

: TER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022. 3 93

Krumes, Irena—Malenica, Valentina

DRAMSKE TEHNIKE I METODE KAO POTICAJ
RAZVOJA PREDVJESTINA CITANJA I PISANJA

Uvod

Dramski odgoj u predskolskim i $kolskim ustanovama u Hrvatskoj provodi se na
razli¢ite nacine i u razli¢itim oblicima, a do danas nije dovoljno istrazen. Do
pocetka 21. stoljeéa dramski je odgoj, kao nastavna metoda, postojao uglavnom u
$kolskim izvannastavnim aktivnostima ili izvanskolskim aktivnostima u sastavu
gradskih kazalista i sli¢nih ustanova kojima je dramski odgoj osnovna djelatnost.
Nakon kurikularnih reformi, poc¢etkom ovoga stolje¢a, dramski odgoj ne ¢ini vise
samo stjecanje profesionalnih glumackih kompetencija, nego se integrira u djeéji
vrti¢ kao organizirana igra. Na taj na¢in dramski odgoj postaje vazan ¢imbenik
dje¢jeg odrastanja, sazrijevanja i ucenja, a prikladan za djecu svih uzrasta i
sposobnosti. Dramski odgoj potice spontano ucenje za Zivot i integrira se u sve
segmente predskolskog odgoja i obrazovanja. ,Kao slozen i integrirajuci oblik
ucenja dramska aktivnost pomaze djetetu izraziti i razviti osjetaje, sklonosti,
sposobnosti i stavove; razviti govorne i izrazajne sposobnosti i vjestine; razviti
mastu i sposobnost zamisljanja i stvaranja; razviti motoricke sposobnosti i ’govor
tijela’; steéi i razviti drustvenu svijest i njezine sastavnice: (samo)kriti¢nost,
odgovornost i toleranciju; razviti humana moralna uvjerenja; steé¢i sigurnost i
samopouzdanje; razumjeti meduljudske odnose i ponasanje; nauciti suradivati,
cijeniti sebe i druge te kako ste¢i priznanje drugih”.! ,,Pri tome je vazno biti
upoznat s djetetovim razvojnim fazama i moguénostima djece predskolske dobi.
Dramska igra za trogodi$njaka ne mora buditi radoznalost u Sestogodisnjaka.
Mozeli dijete s dvije godine stajati na jednoj nozi? Kada moze nositi ¢asu s vodom,
a da vodu ne prolije? S koliko godina prinosi punu Zlicu bez prolijevanja ustima?
Kada pocinje shvaéati sto je moral i $to su moralna pravila? (s 4 godine) Kada se
razvija igra pretvaranja? (veé s 2 godine)”.2 Kada odgojitelj poznaje razvojne faze
djeteta onda moZe kvalitetno provoditi dramski odgoj s djecom. Dramski odgoj
dugo nije bio zastupljen kao kolegij u visokoskolskim ustanovama, a ako je
postojao onda je uglavnom bio izborni kolegij. Iz toga moZemo zakljuciti da su
dramske metode, koje su se provodile u vrti¢ima, dugo bile nesvjesne, spontane i

1 Ksenija LEKIC-Norma MIGLIACCIO-CUCAK-Jadranka RADETIC-IVETIC-Dragica STANIC—
Marta TURKULIN-HORVAT-Ksenija VILIC-KOLOBARIC: Igram se, a u¢im; Dramski postupci
urazrednoj nastavi, Hrvatski centar za dramski odgoj. Pili-Poslovi d.o.o, Zagreb, 2007., str.14. (U
nastavku LEKIC I SUR. 2007.)

2 Mira PERIC KRALJIK: O dramskim igrama za djecu predskolskog uzrasta, Zivot i $kola, LII (15—
16), 2006., str. 147.
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dio implicitne pedagogije odgojitelja, ukoliko je odgojitelj sam naginjao njihovoj
spontanoj primjeni. Ipak, u novije vrijeme uvidjelo se koliko je dramski odgoj kao
integrirana metoda rada vazan i koristan tako da je uvrsten u Nacionalni okvirni
kurikulum kao posebna didakticka metoda; kao oblik iskustvenog ucenja i
poucavanja primjenjiv u razli¢itim odgojno-obrazovnim podruéjima i za razlicite
odgojno-obrazovne teme.3 Stoga je dramski odgoj danas zastupljen na fakultetima
koji obrazuju odgojitelje i ucitelje razredne nastave, ali i dostupan studentima
Studijskog centra socijalnog rada i Edukacijsko-rehabilitacijskog fakulteta u
Zagrebu kao izborni kolegij.4

Dramski odgoj u djeé¢jem vrti¢u

Dramski odgoj teoreti¢ari definiraju kao oblik ucenja i poucavanja kroz dramsko
iskustvo. Smatra se da je dramski odgoj svaki oblik izrazavanja u kojemu su
stvarni ili izmi$ljeni dogadaji, bica, predmeti, pojave i odnosi predstavljeni
pomocu odigranih uloga i situacija,5 a isto potvrduje i Mijatovié.6 Bit dramskog
izraza je dramska igra kao stvaralacki ¢in.7 Specifi¢nost dramskog odgoja, prema
Krusiéu,8 je u tome $to se dramski odgoj koristi dramskim izrazom kao svojim
medijem.

Dramski odgoj nije samo profesionalno bavljenje dramskom umjetnoséu
ine sluzi samo razvijanju dramske darovitosti i upoznavanju s dramsko-scenskim
izrazom, on je namijenjen svoj djeci upravo zbog toga Sto je to odgoj za Zivot.9

Kako navodi Lugomer,’® dramski odgoj pomaze djetetu u razvijanju
osjecajnosti i osjetilnosti, govornih i drugih izrazajnih sposobnosti i komunikacijskih
vjestina, maste, kreativnosti, otkrivanju i razvijanju sklonosti, formiranju stavova,
stjecanju i razvijanju drustvene svijesti i njezinih sastavnica: (samo)kriti¢nosti,

3 Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje, 2011. http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_kurikulum.pdf

4 Spomenka DRAGOVIC-Dinka BALIC: Drama Pedagogy — a Way of Learning through Experience
and by Doing An Example of Good Practice: Youth Theatre Studio of the Croatian National
Theatre in Varazdin, Croatian Journal of Education. 15 (1), 2013., 191-209. (U nastavku:
DRAGOVIC, BALIC, 2013.)

5 Gordana FILES, Dunja JELCIC, Nataga JURIC STANKOVIC, Valentina LUGOMER, Marica MOTIK,
Branka PECAVER, Ksenija ROZMAN, Marija TUKSAR: Zamisli, doZivi, izrazi!. Dramske metode u
nastavi Hrvatskoga jezika. Zagreb: Hrvatski centar za dramski odgoj: Pili-poslovi, 2008. (U
nastavku File$ i sur., 2008.), str.14.

6 Miroljub MIJATOVIC: Dramski postupci u nastavi b/h/s jezika i knjizevnosti, 2011. [24. travnja
2021.] na http //www bnp.ba/dols/doc/DRAMSKI POSTUPCI U NASTAVI.pdf, str.1.

7 DRAGOVIC, BALIC, 2013. str. 202.

8 Vladimir KRUSIC: Osnovni pojmovi o dramskome odgoju. U: File§ G., i sur. Zamisli, doZivi, izrazi!.
Dramske metode u nastavi Hrvatskoga jezika. Zagreb: Hrvatski centar za dramski odgoj: Pili-
poslovi d.0.0.,2008., str. 14. (U nastavku: Krusi¢, 2008.)

9 KRUSIC, 2008.

10 Valentina LUGOMER: (2000/2001). Dramski odgoj u nastavi. Hrvatski centar za dramski odgoj.

Skolske novine, 2000/2001. [20. travnja 2021.] http://www.hcdo.hr/knjiznica/strucni-

clanci/valentina-kamber-dramski-odgoj-u-nastavi/, str.2.
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odgovornosti, snosljivosti, razvijanju humanih moralnih uvjerenja i razumijevanju
meduljudskih odnosa te stjecanju sigurnosti i samopouzdanja

Dramski je Ong] 1ntegr1ran u dJeCJl vrti¢ kao orgamzlrana igra kOJa moze
utjecati na djedji razvo;, ucenje i sazrijevanje. Dramski odgoj nije rezerviran samo
za odredenu dob, nego je prikladan za svu djecu svih dobi i uzrasta. Kroz dramsku
igru dijete spontano udi za Zivot, ostvaruje svoje Zelje i kreativnost, razvija se
holisticki. Odgojitelj bi trebao poznavati, uz razvojne faze djeteta i njegove
mogucénosti s obzirom na dob pa prema tome provoditi prikladne dramske
aktivnosti. No, da bi dramske aktivnosti provodio trebao bi ih dobro poznavati i
biti vjest u njihovoj primjeni u radu s djecom.

Dramske aktivnosti

Termin dramska aktivnost vrlo je Sirok i obi¢no se koristi i termin dramska igra?
i dramski postupci kao njezini sastavni dijelovi. Prednosti dramskih aktivnosti
istice vecina autora u Hrvatskoj. Krusi¢2 istice da dramska igra potice i razvoj
govornih i izrazajnih sposobnosti i vjeStina, razvija mastu, potice motoricke
sposobnosti i govor tijela, razvija humana moralna uvjerenja, u¢i sudionike
suradivati, cijeniti sebe i druge te tako steéi priznanje drugih. Bojovié’3 navodi niz
prednosti dramskih metoda u razvoju djeteta: djeca ¢e razviti samopouzdanje i
pozitivno samopoimanje, mastu, nove ideje, razviti empatiju i toleranciju,
kooperativnost, komunikacijske vjestine. Djeca ¢e nauciti suradivati, slusati i
prihvaéati doprinose i stavove drugih; razvit ¢e koncentraciju, samokontrolu i
disciplinu, estetske vrijednosti prema umjetnickim formama, njihovom
shvacanju, prepoznavanju i vrednovanje.4

Uz brojne prednosti potrebno je razluciti osnovne pojmove. Lekic?s istice
da medu postupcima moderne dramske pedagogije nije jednostavno napraviti
jasnu razliku medu dramskim metodama s obzirom pripadaju li igrama,
vjezbama ili tehnikama. Zato treba razlikovati termine: dramska metoda i
dramski postupci kao i dramske igre, vjeZbe i tehnike. Naziv dramski postupci
koristi se kao naziv koji objedinjuje vise razlic¢itih pojmova, a to su dramske igre,
vjezbe i tehnike.¢ Zato je Vlado Krusi¢” dramske metode, igre, vjezbe i tehnike
vrlo jasno odijelio jedne od drugih. U ovome radu navest ¢e se znacajnije
dramskih tehnike, igre i vjezbe koje se mogu primijeniti u djeé¢jem vrtic¢u i $koli.

1 DRAGOVIC, BALIC, 2013. str. 203.

12 KRUSIC, 2008.

13 Dugica BOJOVIC: Vise od igre; Ispricaj mi pri¢u. Dramske metode u radu s djecom, Harfa d.o.o.,
Split, 2013. (U nastavku: BOJOVIC, 2013.)

14 BOJOVIC, 2013. str. 21—23.

15 LEKIC I SUR. 2007.

16 Trena VODOPIJA, Irena KRUMES: Dramski motivacijski postupci u nastavi materinskoga jezika,
2013. [10. oZujka 2021.] https://www.bib.irb.hr/652744

17 KRUSIC, 2008.
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Dramske metode i postupci

Dramske su metode, prema Krusicevoj definiciji, naé¢ini prakti¢noga pristupanja
i djelovanja u dramskom odgojnom radu. Dramske metode, pise Ksenija Vili¢-
Kolobari¢,'® omoguéuju iskustveno ucéenje i uéenje s razumijevanjem.

Ne postoji jedinstveni popis dramskih metoda i postupaka iz razloga sto
su brojni konteksti u kojima se koriste, ciljevi koje se Zeli posti¢i te brojna
podrucja djelovanja tih metoda. Zato se ovdje spominju samo najpoznatiji ili lako
primjenjivi, a koje je objedinio Hrvatski centar za dramski odgoj u priru¢niku
Odgoj za gradanstvo, odgoj za Zivot,19 a to su igra uloga,2° procesna drama,?!

18 Ksenija VILIC-KOLOBARIC: Zagto dramski postupei u razrednoj nastavi? U: Lekié, K., i sur., Igram
se, a u¢im! Dramski postupci u razrednoj nastavi. Hrvatski centar za dramski odgoj. Zagreb: Pili-
poslovi d.o.0, 2007., str. 16—17.

19 Hrvatski centar za dramski odgoj: Odgoj za gradanstvo ,0dgoj za Zivot. Priru¢nik aktivnih metoda
za gradanski odgoj i obrazovanje s primjerima dobre prakse, Skolska knjiga, Zagreb, 2017.
http://www.hcdo.hr/wp-content/uploads/downloads/2017/03/P91557 Odgoj za gradanstvo.pdf

20 Jgra uloga je metoda rada sa skupinama, a prvi put se razvila u psihoterapiji. Razvio ju je J. L.
Moreno u prvoj polovici 20. stolje¢a, a kasnije je prenesena i u razli¢ite oblike psihosocijalnih i
profesionalnih treninga. Igra uloga je danas dramska tehnika koja se primjenjuje u svrhu edukacije
ili terapije. Pacijent ili osoba preuzima nacin ponasanja i razmisljanje nekoga lika u zadanoj
imaginarnoj situaciji koja mozZe biti problemska, konfliktna, traumatska .(HCDO, 2017: 19). U
djedjem vrticu moguée ju je prilagoditi na razli¢ite nacine tako da se djecu ukljuci u prirodne igrolike
aktivnosti u kojima djeca prepoznaju Zivotne situacije u kojima su se i sami nasli npr. u ulogama
majke i djeteta, kod lije¢nika i sli¢no.

21 J 8koli i u radu s djecom najbolje se moZe primijeniti procesna drama, ali ona zahtjeva vrlo ozbiljan
pristup i dobro pripremljenog voditelja. U Hrvatskoj je procesnu dramu afirmirala Iva Gruié.
»Procesnu dramu moZemo smatrati sloZzenom dramsko-pedagoskom metodom ili Stovise Zanrom
koji se za svoju izvedbu koristi svim raspolozivim dramsko-pedagoskim postupcima i tehnikama.
(...) Procesna drama nije namijenjena gledateljima, ve¢ sudjelovanju i uc¢enju svih ¢lanova neke
skupine procesom dramskoga rada u kojemu su intelektualna spoznaja, emocionalni dozivljaj i
estetsko iskustvo medusobno povezani. Kao i ostale dramske metode, temelji se na fikcionalnome
preuzimanju uloga i improvizaciji” HCDO, 2017: 20). Sudionici procesne drame ulaze u grupne
uloge (npr. vilenjaci u za¢aranoj Sumi), ali unutar te grupe formiraju i pojedina¢ne uloge i karakter
likova koje igraju. Tako procesna drama omoguéuje pomiriti razilaZenja u karakteru i misljenju, ali
i pokazati da ne moramo svi biti isti, da svatko od nas ima drugu ulogu (Grui¢, 2002). Cilj procesne
drame je isklju¢ivo djetetova spoznaja i ucenje tijekom izvodenja iste, stoga njena izvedba nije
podlozna ocjenjivanju. Bit procesne drame je sam proces usvajanja odgojno- obrazovnih sadrzaja,
stjecanja novih znanja i iskustava sudionika. Njeno trajanje nije, i ne smije biti ograni¢eno. Ukoliko
se ukaZe potreba, procesna se drama moze uklopiti u cijeli plan projektne nastave u $koli ili dje¢jem
vrti¢u te obuhvatiti viSe dana, tjedana i tema.
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odgojiteljica u ulozi,22 zamrznuti prizor2s ili Ziva slika.

Dramske se metode vrlo lako mogu uvesti u rad s djecom jer
podrazumijevaju sintezu jezi¢nih i nejezi¢nih oblika sporazumijevanja, likovne i
glazbene elemente, a mogu se koristiti i plesni elementi. Dramski postupci su
vrste dramskih metoda koje se koriste u odgojnom radu s djecom i ne moraju
rezultirati dramsko-scenskom izvedbom, a naj¢eSée nisu ni namijenjene
predstavljanju. One se provode u skupinama djece kao dramske igre, vjezbe ili
tehnike. No u literaturi se cesto mijesaju ovi pojmovi, a njihova primjena u radu
s djecom nije dovoljno istrazena.

U kontekstu koristenja dramskih metoda u poticanju predvjestina
¢itanja, za odgojitelja je vazno poznavanje jezi¢nog razvoja i razvoja komunikacije
djeteta. Stoga ée se u sljedeéem poglavlju dati pregled dramskih metoda za svaku
od predvjestina ¢itanja i pisanja.

Dramske tehnike i metode za poticanje predvjestina ¢itanja i pisanja

Kako bi se dijete dobro pripremilo za ¢itanje u prvom razredu mora prije polaska
u Skolu steci potrebna znanja i vjestine. Te vjestine i znanja dijele se na ¢itacke i
predcitacke vjestine. Dijete prije polaska u prvi razred mora svladati sve
predcitacke vjestine koje su preduvjet za stjecanje citackih vjestina. Predcitacke
vjestine su nuzna znanja i vjestine koje djetetu omogucuju brzo usvajanje tehnike
¢itanja. Predcitacke su vjesStine raznolike, a roditelji i odgojitelji su kljucni u
njihovu poticanju. Prve predcitacke vjestine su govorne vjeStine, potom
upoznavanje obiljezja teksta, glasovna osjetljivost, uocavanje oblika slova i
povezanost glasova sa slovima. Sve one, ako se svladaju, omogucuju lakse i brze
stjecanje vjestine Citanja. Popis temeljnih predcitackih vjestina koje dijete treba
steéi u predskolskom razdoblju daje Mira Cudina-Obradovié.+ Danas se

22 OQdgoyjitelj/ica u ulozi je ,,Jedan od najlaksih nac¢ina kako voditelj moZe zajedno s grupom sudjelovati u
izgradivanju i strukturiranju dramskog svijeta“ kroz preuzimanje uloge (Grui¢, 2002: 55). Uloga
odgojitelja kao Voditelja jevazna kako bise odrzala struktura drame i njena odgoj no- obrazovna zadaéa
Tehnika odgojitelja u ulozi ponekad je zahtjevna, jer mora paziti na ostvarenje ciljeva i zadaéa, a pr1
tome ostati vjerodostojan ulozi u kojoj se nalazi. Ova je metoda vrlo vazna jer brise granicu odgojitelj-
dijete i napusta tradicionalne okvire poucavanja gdje je odgojitelj onaj koji ima moé, koji poucava, a
dijete onaj koji udi. Stvara se ravnopravno okruzZenje i odgojitelj postaje dio tima koji uéi.

23 Zamrznuti prizor ili Ziva slika zapodinje tako da sudionici stvore jedan prizor na neku zadanu temu
nepomicnim tijelom. Temu odabire i zadaje voditelj. Sudionici tim nepomi¢nim prizorom prikazuju
zadanu situaciju, odnose medu likovima, najznacajniji trenutak neke situacije iz price ili nesto
drugo. Nepomiéni prizor se moze nadograditi tako da likovi na odredeni dodir ili znak oZive, zatim
se ponovno na taj znak zamrznu. Takoder ostali sudionici koji predstavljaju publiku mogu zatvoriti
o¢i, dok likovi u ulozi brzo mijenjaju mjesta, kada publika otvori o¢i zatekne promijenjeni prizor.
Varijante su mnogobrojne i voditelj odreduje na koji nacin ée se metoda izvoditi, ovisno o odgojno-
obrazovnom cilju koji se Zeli postici. (Grui¢, 2002)

24 Mira CUDINA-OBRADOVIC: Cltanle prije Skole — Priru¢nik za roditelje i odgojitelje, Skolska
knjiga, Zagreb, 2008. (U nastavku: CUDINA-OBRADOVIC, 2008.)
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predvjestine citanja i pisanja smatraju predznakom buduce ¢itacke i opce
uspjesnosti u Skoli. Predvjestine ¢itanja i pisanja jos uvijek nisu ¢itanje i pisanje,
nego aktivnosti koje prethode tim vaznim vjestinama koje se poucavaju u prvom
razredu. Samo potpuna razvijenost predc¢itackih vjestina omogucit ée usvajanje
vjestina ¢itanja. Ovdje su predstavljene dramske tehnike, igre i vjezbe koje potic¢u
osam klju¢nih pred¢ita¢kih vjestina prema popisu Mire Cudine-Obradovié.2s

Razumijevanje ispri¢ane price i jednostavno prepric¢avanje

Cilj je ove vjestine da dijete shvati da svaka pri¢a ima radnju koja se odvija u priéi,
da prica ima svoj sadrzaj koji ukljuc¢uje uvod, sredinu radnje i kraj. Trebalo bi
shvatiti da su u pri¢i likovi koji tu radnju prozivljavaju i da su oni u medusobnom
odnosu jedni s drugima. Naposljetku djeca sama prepric¢avaju pricu po sjeéanju.
Pri tome je vazno provjeravati djetetovo razumijevanje pravog znacenja rijeci i
poticati ga na upotrebu duzih i slozenijih recenica.2¢

Ovu vjestinu poti¢emo prvenstveno pri¢anjem pric¢a djetetu i odrzavanjem
zainteresiranosti postavljanjem pitanja nakon price. Kako bi dijete lakse
zapamtilo reproduciralo pri¢u korisno je upotrijebiti dramatizaciju price. Dijete
se pri tome uZivljava u lik uz pomo¢ rekvizita i kostima. Dramatizacijom dijete
lakse uocava i reproducira sadrzaj, ali i osobine likova kao i njihovu ulogu.27 Igra
»Ziva pri¢a” je dramatizacija i prepricavanje pomocu rekvizita. Odgojitelj ili
roditelj pomognu djetetu izraditi ,,spremiste za pri¢u” gdje spremaju sve potrebne
rekvizite. To mogu biti rekviziti specifi¢ni za likove iz price, ali i lutke na Stapi¢ima
ili improvizirane lutke od ¢arapa. Vazno je da te lutke imaju specifi¢na obiljezja
likova u prié¢i. Dijete tako mozZe kada god Zeli otvoriti kutiju sa rekvizitima i
okusSati se u prepricavanju price. Odrasla osoba pomaze djetetu da se prisjeti
redoslijeda pojavljivanja likova, da uodi sto se dogodilo na pocetku, $to u sredini
price, a Sto na samome kraju. Ukoliko odgojitelj s grupom djece odluci provoditi
procesnu dramu na temu neke price, djeca ce izvodedéi ju vrlo lako prepoznati
uvod, razradu radnje i kraj u pri¢i. Najznacajniji trenutci ¢e biti posebno naglaseni
prikladnim dramskim tehnikama, te ¢e dijete nakon toga vrlo rado prepric¢avati
pricu i prisjetati se njenog sadrzaja. Takoder ¢e djeca vrlo rado poslusati i
prepricavati pricu ako ju ispric¢a lutka, odnosno odgojitelj ,,prepusti rije¢” lutki
koja djeci prica pricu. Koristenjem lutke odgojitelj privlaci paznju djece i uvlaci ih
u pricu, a tijekom pric¢anja lutka moZze pitati ,,Sto mislite, Sto bi moglo biti dalje?”.
Mijenjanjem tona lutkinog glasa postiZze se napetost, razdraganost, smiraj i sve
emocije koje se javljaju u pri¢i, a kasnije ¢e poticati asocijacije kod djeteta
prilikom prisjecanja i prepri¢avanja price.

25 CUDINA-OBRADOVIC, 2008.
26 CUDINA-OBRADOVIC, 2008.
27 Isto, str. 19.
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Razumijevanje funkcije ¢itanja i pisanja i obiljezja teksta

Cilj je ove vjeStine upoznavanje s bitnim obiljezjima pisanog teksta. Dijete
slusajuéi pricu koju roditelj ¢ita upoznaje knjigu i slikovnicu kao izvor i
prijenosnika poruke. Roditelj djetetu dopusta da s njime lista stranice, prstom
upucuje na tijek teksta i pokazuje slike kako bi dijete shvatilo da izgovoreni
sadrzaj dolazi iz teksta u slikovnici te da se taj trajno zapisani tekst moze
nebrojeno puta ponoviti u istom obliku. Dijete shva¢a dogovorene norme smjera
pisanja i ¢itanja, a kasnije i znacenje interpunkcijskih znakova.28

Odgojitelj ¢e djeci vrlo lako pribliziti ovu vjestinu ukoliko se odludi za
zajednicku izradu scenarija odnosno plana za procesnu dramu.29 Odgojitelj i djeca
kroz razgovor zajednicki izraduju plan koji ukljucuje uloge, vrijeme i mjesto
radnje, motiv i razradu teme. Djeca gledajuéi odgojitelja koji zapisuje njihove
prijedloge shvacaju vaznost pisane rije¢i i dokumentiranja svih etapa, takoder
shvacaju i da taj pisani tekst u sebi sadrzi trajno zabiljeZenu informaciju koju
moZemo u svakom trenutku proditati i upotrijebiti.

Razumijevanje pretvaranja govora u tekst

Cilj je ove vjestine da dijete shvati da govor mozemo prenositi u pisani tekst i
obrnuto, pisani tekst u govor. Djetetu je potrebno pokazati da je napisani tekst
drugi oblik onoga $to govorimo i pricamo. Kad dijete to shvati samo ce se zapitati
$to to piSe u slikovnici, novinama, na ambalazi. Ova vjestina je vrlo vazna jer nije
dovoljno samo ovladati Sifriranjem i de$ifriranjem, nego je vazno shvacati smisao
procitanoga, traziti znacenje i sadrzaj teksta koji se ¢ita.s0

Da bi dijete shvatilo kako je pisana rije¢ govor koje je prenesen na papir
odgojitelj ¢ée najlakse postiéi pripremom za igrokaz. Djeca i odgojitelj zajedno
osmisljavaju scenarij za igrokaz gdje je vrlo vazno navesti imena sudionika i njihov
tekst koji ¢e izgovarati. Sve ideje za dijaloge koje djeca iznesu odgojitelj zapisuje u
izvorno izgovorenom obliku. Nakon $to je igrokaz osmisljen, odgojitelj im cita
tekst. Prilikom uvjezbavanja igrokaza djeca se mogu posluZiti zapisanim tekstom
u kojem mozZe biti mnogo slika s pojmovima za lak§e memoriranje teksta, a ukoliko
imaju zelju mogu i sami pokusati ’zapisati’ simbolima svoj tekst kao podsjetnik.

Prepoznavanje glasova u rijeci

Cilj je ove vjestine razvoj glasovne osvijestenosti odnosno fonoloske osjetljivosti.
Smatra se najvaznijom pred¢itackom vjeStinom jer razvija prepoznavanje glasova

28 [sto, str. 22.

20 Jva GRUIC: Prolaz u zamis$ljeni svijet — procesna drama ili drama u nastajanju : priruénik za
odgajatelje, ulitelje, nastavnike i sve one koji se bave dramskim radom s djecom i mladima,
Golden Marketing, Zagreb, 2002. (U nastavku: GRUIC, 2002.)

30 CUDINA-OBRADOVIC, 2008., str.26.
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od kojih se rije¢ sastoji. Dijete uocava i ,,¢uje u glavi” da se rije¢ mama sastoji od
glasova m, a, m i a. Pocetna faza usvajanja vjestine prepoznavanja glasova u rijeci
je prepoznavanje prvog i zadnjeg glasa u rijeéi, zatim prepoznavanje glasa u
sredini te prepoznavanje rime. Svladavanje ove vjestine omogucuje djetetu da
prilikom ¢itanja i pisanja glasove sastavlja i objedinjuje u rijec.3!

Za grupnu aktivnost je vrlo zanimljiva i uéinkovita dramska tehnika
predstavljanja.32 Djeca jedno po jedno izgovaraju svoje ime, uz ime pridodaju
rije¢ koja pocinje prvim slovom njihovog imena. Da bismo djeci olaksali ne¢emo
zahtijevati da ta rije¢ bude pridjev, moguce je izgovoriti bilo koju rije¢ kao npr.
,,Vlado vlak”. Takoder scenska lutka moze biti od velike pomoc¢i u uvjezbavanju
rime, tako lutka moze djeci zadati zadatak da pronadu rijeé¢ koja se rimuje s rijeci
koju ona izgovara. Takoder mozemo upotrijebiti igru ,,Janko tepanko”. U igri se
radi o lutki koja ne moZe reé¢i zadnje slovo rijeci. Primjerice umjesto ,,gladan sam”,
ona kaze: ,,glada sa”. Dijete uzima lutku i ponavlja za odgojiteljicom rije¢i, ali na
nacin da, kao Janko oduzme, zadnje slovo.33 Takoder je igru moZemo modificirati
tako da djeca oduzimaju prvo slovo rije¢i. Djeca vrlo rado pristaju sudjelovati u
takvim igrama i uée na njima zanimljiv nacin.

Rastavljanje rijeé¢i na glasove i sastavljanje glasova u rije¢

Cilj je ove vjestine svladavanje glasovne rasélambe i sinteza. Glasovna ras¢lamba
je ,,djetetova vjesStina da rastavi cijelu rije¢ na glasove od kojih se ona sastoji”.34
Glasovna sinteza je proces suprotan glasovnoj rasclambi. Kod glasovne sinteze
govorimo o vjestini da dijete ,,zasebne glasove koje ¢uje u slijedu sastavi u rije¢”.3s
Upravo je vjestina rastavljanja rijeci na glasove i sastavljanje glasova u rijec klju¢na
u svladavanju pisanja i ¢itanja. Ukoliko dijete ne ,,cuje u glavi” od kojih se glasova
sastoji rije¢, dijete ¢e imati teSkoéu u svladavanju Sifriranja i deSifriranja.

Za razvijanje ove vjestine odgojitelji i roditelji mogu upotrijebiti aktivnosti,
igre i tehnike kao i za prepoznavanje glasova u rijeci, samo je potrebno prosiriti
njihov opseg na sve glasove u rijeci. Takoder se moZe ukljuéiti i dramska tehnika
pantomima u kojoj djeca izvlace kartice s rije¢ima i pokretima tijela izvode slovo
po slovo, dok ostala djeca pogadaju o kojem slovu se radi. Kada djeca pogode sva
slova, zajednicki ih ponavljaju i glasovnom sintezom otkrivaju o kojoj rijeci se radi.

Prepoznavanje slova abecede i povezivanje s glasovima

Svrha vjestine prepoznavanja slova abecede i povezivanje slova s glasovima je
pamcéenje oblika slova abecede te paméenje kojem slovu abecede pripada koji

31 Isto, str.30.

32 GRUIC, 2002.

33 Mira CUDINA-OBRADOVIC: Igrom do ¢itanja, Skolska knjiga, Zagreb, 1996.
34 CUDINA-OBRADOVIC, 2008., str. 34.

35 Isto, str. 35.
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glas. Ovu vjestinu jo$ nazivamo i abecedno nacelo jer je nase pismo abecedno,
odnosno slovno.3¢ Da bi dijete uspjesno savladalo i usvojilo ovu vjeétinu potrebno
ga je upozoravati na slova u okolini i 1zgovarat1 ih, kako bi dljete uspJesno uocilo
povezanost slova i glasa. Tako ¢ée dijete najprije na svojemu imenu i imenima
ukucana nauciti prepoznati slova i pridruZiti im glasove. Po malo ¢e se prosirivati
koli¢ina slova i pridruZenih glasova u doticaju s raznolikim pisanim tekstovima.
Uloga roditelja i odgojitelja je djetetu Sto viSe Citati i pruziti priliku da se
upozna sa slovima. Djetetu je potrebno biti $to viSe u kontaktu sa slovima kako bi
naucilo kako koje slovo izgleda, a zatim ga uputiti i nauditi kako se isto slovo i
izgovara. Korisne su i razne abecedne pjesmice, slikovnice i slovarice. Moguce je
izraditi drustvene igre, slagalice ili domino u kojima se sparuju ista slova ili
pridruzuje glas slovima. Takoder se moZe organizirati dramska tehnika forum
teatar. Nekolicina djece su glumci koji upravljaju slovima na $tapiéu, a ostali su
publika. Jedno dijete je carobnjak koji zapovijeda slovima. On daje naredbe slovima
i sastavlja rijeci, ponekad sastavi krivo rije¢. Djeca u publici prepoznaju oblik slova
iizgovaraju glas i pogadaju je li ta rije¢ dobro napisana ili joj nedostaje neko slovo.
Kada je rijec to¢na carobnjak pokazuje sliku te rijeci.3” Djeca koja su dobro savladala
glasovnu rasclambu i sintezu, te prepoznaju slova abecede i povezuju ih s
glasovima, mogu igrati i igru carobnjaka kao premetaljku, tako da u kratkim
rije¢ima budu pomijesana slova, te ih oni usmjeravaju da se sloze u smislenu rijec.

Razumijevanje zamjene slova glasovima u rijeci (Sifriranje i deSifriranje)

Nakon $to dijete savlada sve prethodno nabrojane vjestine, spremno je poceti
povezivati desifrirane ili Sifrirane glasove ili slova u smislenu rije¢. U procesu
desifriranja dijete zamjenjuje prepoznato slovo pripadaju¢im glasom i
istovremeno ga spaja sa sljedeéi slovom/ glasom u rijeé. Prilikom §ifriranja dijete
glas koji ,,¢uje u glavi” zamjenJuJe prlpadaju(:lm slovom i istodobno ga spaja sa
SIJ edeéim glasom/slovom u toj rijeéi. Sifriranje je vje$tina koju se koristi prilikom
pisanja, dok je desifriranje vjestina specifi¢na za ¢itanje. U razdoblju svladavanja
ove vjeStine ¢emo najlakse uociti ima li dijete poteskoce u ¢itanju i pisanju, te ga
smatramo najosjetljivijim razdobljem. Ukoliko dijete ima poteskoca u
svladavanju Sifriranja i deSifriranja, moguce je da stekne odbojnost prema ¢itanju
kako bi izbjeglo osjetaj nelagode tijekom te aktivnosti, s druge pak strane moguce
je da se dijete pretjerano orijentira samo na Sifriranje i deSifriranje i pri tome nece
razumjeti Sto cita.38

Postoje brojne igre Sifriranja i deSifriranja, gdje dijete imenuje predmet i
prvi glas, zatim rasclani glasove i na kraju im pridruiuje pripadajuéa slova iz
slovarice tvoreéi rije¢. Aktivnosti kO]e uliuquu plsanJe su vrlo korisne za razvoj
Sifriranja, tako dijete u igri, piSu¢i svoje ime ili ispunjavajuéi Cestitku, zapravo

36 CUDINA-OBRADOVIC, 2008., str.38.
37 CUDINA-OBRADOVIC, 1996.
38 CUDINA-OBRADOVIC, 2008., str.42.
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koristi desifriranje i usavrsava ga. Grupna aktivnost kojom ¢emo djecu poticati na
Sifriranje i deSifriranje je procesna drama. Sami naziv procesne drame moze biti
Desifriraj ovo ili Pronadi Sifru, pri tome su glavni motiv rijeci koje traze da ih se
oslobodi desifriranjem. Zadane rijeci trebaju biti kratke i jasne svoj djeci.

Ukoliko je skupina djece naprednija u Sifriranju i deSifriranju, moguce je
procesnu dramu modificirati tako da su zadane rijeci glagoljskom abecedom,
Morseovom abecedom ili brajicom.

Pisanje

Pisanje je kompleksna vjeStina koja obuhvacéa dvije podvjestine, a to su
grafomotoricka vjestina i vjeStina stvaranja smislene poruke. Djeca predskolske
dobi uvidaju smisao pisane poruke, te pokusavaju pisati ¢ime uvjezbavaju
glasovnu osjetljivost i abecedno nacelo. Od djeteta predskolskog uzrasta nikako
ne moZemo ocekivati da Ce pisati tekstove, niti da ¢e do kraja ovladati tehnikom
pisanja. Potrebno je prihvatiti djetetove faze Saranja, crtanja i plsanja kako bi
razvilo grafomotorlcku VJestlnu a ukazwanjem na smisao pisane poruke
motivirat éemo ga na razvijanje stvaralastva i pisanja smislenih poruka.so
Odgojitelji i roditelji vjestinu pisanja poticu vjestinu pisanja kod djece
davanjem primjera pisanja poruke. Roditelji mogu medusobno, pa i djetetu
ostavljati poruke na stolu, koja sadrzava neke vazne informacije ili popis obaveza
za taj dan, zajednicki voditi dnevnik u koji zapisuju sve lijepe trenutke koji su se
taj dan dogodili, te poticati dijete na pisanje poruka, pisama, pozivnica, dnevnika.
Nakon $to je dijete nesto nacrtalo, poticemo ga na pisanje imena ispod crteza kako
bismo ga spremili za uspomenu ili stavili na zidni pano. Tako ¢e dijete biti
motivirano i za crtanje i za pisanje vlastitog imena, ili pojasnjenja Sto crtez
predstavlja. Mnogobrojne su dramske tehnike kojima mozemo djecu na
neizravan nacin motivirati na pisanje. Prilikom provedbe procesne drame
dopustamo djeci da sami smisle i zapiSu naslov, temu, motiv i likove. Nadalje
mozemo ih potaknuti da tijekom izvodenja procesne drame dokumentiraju
pojedine dijelove crtezima ili znacajnim rije¢ima. Takoder je zanimljiva i
ucinkovita tehnika izrade plakata za procesnu dramu. U njoj djeca grupno
osmisljavaju plakat za vlastitu procesnu dramu, na njemu navode najvaznije
pojedinosti o njoj, pri tome uocavaju vaznost pisane poruke, uvjezbavaju i
kreativnost, crtanje, pisanje i odabir relevantnih informacija koje plakat prenosi
publici. Takoder simbolickom igrom i igranjem uloga djeca nesvjesno pokusavaju
imitirati odrasle osobe. Potaknemo li djecu na “igru trgovine” ili “igru lije¢nika”
djeca ¢e sama uzimati papiriée i na njih ’ispisivati’ rac¢une, pisati recepte za
lijekove i dijagnoze. Upravo igre imitacije i igre uloga i predstavljaju prvu
djetetovu potrebu za zapisivanjem namirnica, stvari, popisivanjem sudionika,
pisanjem pisama, a te aktivnosti predstavljaju temelj poéetnog pisanja djece.

39 Isto, str. 46.
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Istrazivanje
Metodologija istrazivanja
Uvod u problem istrazivanja

Dramske metode koje poti¢u ¢itanje i pisanje nisu do sada dovoljno istrazene u
Hrvatskoj. Do danas su poznate samo spoznaje o dramskim metodama odgojitelja
koje su istraZile Budinski i Luji¢.4c Provele su kvalitativno istrazivanje o
metodickim postupcima odgojitelja koji doprinose razvoju djecjih predvjestina
¢itanja i pisanja. Metodom usmjerenog intervjua na uzorku od 6 odgojiteljica
zakljucﬂe suda korlstenjem razlic¢itih metoda poucavanja u predskolskom ongJu
djeca, osim §to usvajaju predVJestlne c1tanJa i pisanja, razvijaju i pamcenje,
reproduciranje, zakljucivanje, paznju, opazanje, kreiranje i oblikovanje pravilnih
reCenica, bogacenje rjecnika, logi¢no prepricavanje, postavljanje pitanja,
samokontrolu, suradnju i suradni¢ko paznju, strpljivost itd.

Zato je pozeljno istraziti koje dramske metode integrirati u svakodnevni
rad s djecom. Ipak, treba imati u vidu da je dramski odgoj u visokoskolskim
ustanovama koje obrazuju odgojitelje za rad s djecom predskolske dobi uveden
tek u novije vrijeme. Stoga je za pretpostaviti da nisu svi odgojitelji dovoljno
educirani za primjenu dramskih metoda, kao i da Cesto nisu svjesni svih
pozitivnih uéinaka na cjelokupni dje¢ji razvoj. Buduéi da dramske metode
integriraju sva podrucja razvoja djeteta, prikladne su za svakodnevnu primjenu,
a nadin primjene ispitat ¢e se ovim istrazivanjem. Takoder ¢e se ispitati koje
metode odgojitelji najéesée primjenjuju u poticanju predvjestina citanja, kao i
njihov stav o primjeni dramskih metoda za poticanje predvjestina ¢itanja i
pisanja. Rezultati ovoga istraZivanja pruZit ée uvid u svijest odgojitelja o vaznosti
dramskih metoda u cjelokupnom djeéjem razvoju s naglaskom na razvoj
predvjestina Citanja i pisanja.

Ciljevi i hipoteze

Cilj je ovog istraZzivanja ispitati primjenjuju li odgojitelji dramske metode u
poticanju predvjestina citanja kod djece rane i predskolske dobi, i prepoznaju li
vrijednost ove metode u radu s djecom.

Postavljene hipoteze su sljedece:

H1: Odgojitelji koriste dramske metode u poticanju predvjestina ¢itanja.

H2: Odgojitelji smatraju da dramske metode imaju pozitivan utjecaj u poticanju
predvjestina ¢itanja kod djece rane i predskolske dobi.

H3: Odgojitelji smatraju da su kroz visokoskolsko obrazovanje stekli dovoljno
znanja o dramskim metodama u radu s djecom rane i predskolske dobi.

40 Vesna BUDINSKI-Iva LUJIC: Misljenje odgojitelja o metodi¢kim postupcima za razvoj
predvjestina ¢itanja i pisanja, Croatian Journal of Education, 20 (Sp.Ed.2), 2018, 131-170.
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Istrazivacki dizajn i uzorak

Ovo je kvantitativno istrazivanje i provodi se putem online ankete oblikovane u
Google Forms programu. Populacija koja je obuhvacena ispitivanjem su
odgojitelji iz cijele Republike Hrvatske, a uzorak ¢ini 112 odgojitelja iz 18 Zupanija
Republike  Hrvatske:  PozeSko-slavonske, Brodsko-posavske, Zagrebacke,
Medimurske, Dubrovacko-neretvanske, Splitsko-dalmatinske, Istarske, Vukovarsko-
srijemske,  Osjecko-baranjske, Primorsko-goranske, Bjelovarsko-bilogorske,
Karlovacke, Sisacko-moslavacke, Varazdinske, Koprivni¢ko-krizevacke, Zadarske,
Krapinsko-zagorske Zupanije i Grada Zagreba.

Prilikom anketiranja postovali su se eticki kodeksi istrazivanja. Struktura
ankete se sastojala od uvodnog dijela s opéim podatcima koji ukljucuju pitanja
zatvorenog tipa i ispituju spol, dob, radni staz i odgojnu skupinu u kojoj trenutno
rade. Sljedeta skupina pitanja zatvorenog tipa se odnosila na informacije o tome
primjenjuju li odgojitelji dramske metode i koliko Céesto, primjenjuju li ih u
poticanju predvjestina ¢itanja i pisanja, te s kojim su se dramskim metodama
susreli u dosadasnjem radu. Kroz dva pitanja otvorenog tipa ispitalo se u kojim
aktivnostima odgojitelji najcéesée primjenjuju dramske metode, te koje dramske
metode primjenjuju u poticanju predvjestina Citanja i pisanja. Likertovom skalom
su se ispitali stavovi odgojitelja o utjecaju dramskih metoda na predvjestine ¢itanja
i pisanja kod djece, ali i stav o steCenom znanju u visokoskolskom obrazovanju.
Kvantitativna obrada podataka ostvarena je pomocu programa Google Forms.

Rezultati i analiza rezultata

Prvi blok pitanja u anketi se odnosio na opce podatke o ispitanicima. Anketi
su pristupile iskljuc¢ivo osobe zenskog spola. Najvise je pristupilo ispitanica u dobi
od 31 do 40 godina (34,8%), zatim od 20 do 30 godina (31,3%), nesSto manje je
ispitanica u dobi od 41 do 50 godina (21,4%), a u najmanjem postotku (12,5%) su
se javile ispitanice u dobi 51 i viSe godina. Dob ispitanica moZe utjecati na
rezultate ankete i ishodiSne stavove u anketi. Sama cinjenica da su anketi
pristupile ispitanice mlade zivotne dobi daje naslutiti da je veéina tijekom
obrazovanja pohadala kolegij dramskoga odgoja, te su samim time upuéenije u
dramske metode u radu s djecom predskolske dobi nego njihove kolegice s vise
godina iskustva.

Anketa je u svrhu ovog istrazivanja oblikovana u programu Google Forms, te
poslana na e-adrese 120 djecjih vrti¢a zastupljenih u svim Zupanijama teritorija
Republike Hrvatske. Pristupili su odgojitelji iz 18 Zupanija. Najvise pristupnika je
bilo iz Brodsko-posavske (17,9%), PoZeSko-slavonske (13,4%), Primorsko-
goranske (11,6%), te Grada Zagreba (9,8%). Za njima slijede Osjecko-baranjska
(8,9%), Krapinsko-zagorska (6,3%), Dubrovacko-neretvanska i Medimurska
(4,5%), te Vukovarsko-srijemska i Bjelovarsko-bilogorska (3,6%). Svega 1,8%
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ispitanica je iz Istarske i Zagrebacke Zupanije, a 0,9% ih dolazi iz Zadarske,
Koprivnic¢ko-kriZzevacke, Karlovacke, Varazdinske i Sisacko-moslavacke Zupanije.

Prema radnome stazu ispitanica (Grafikon 1) u najveéem postotku javile su
se odgojiteljice s 0 do 51 6 do 15 godina radnoga staza (35,7%), dok je 22,3%
ispitanica koje imaju 16 do 30 godina radnoga staza, a 6,3% odgojiteljica koje
imaju viSe od 31 godinu radnoga staza pristupilo anketi. Uz dob odgojiteljica,
godine radnog staza su drugi vazan faktor koji utjece na dobivene rezultate. Za
ocekivati je da ¢ée rezultati biti relevantniji Sto je vise ispitanika podjednakog
radnog iskustva.

40,0%
35,7% 35,7%

35,0%
30,0%
25,0% 22,3%
20,0%
15,0%

10,0%
: 5,3%

SFD% .
0,0%
0-5 6-15. 16-30 31ivige

Godine radnog staza
Radni staz (Grafikon 1)

Odgojne grupe u kojima rade odgojitelji razli¢ito su koncipirane u
razli¢itim dje¢jim vrti¢ima, ipak najveéi postotak ispitanika radi u mjeSovitoj
odgojnoj grupi i to u postotku od 39,3%. Rad u mjeSovitoj odgojnoj grupi je vrlo
izazovan i zahtjeva poseban napor u integriranju sadrZaja i metoda buduéi da je
u tim grupama dob djece od 3 godine pa do 6 ili 7, odnosno do polaska u skolu.
Upravo u mjeSovitim grupama djece dramske metode su izvrstan alat za
integraciju sve djece u rad kao i poticanje vjestina i znanja prilagodenih njihovim
razvojnim mogucnostima. Nadalje, druga po redu je skupina ispitanica koja radi
s jaslickom grupom (27,7%), a za njome slijedi postotak ispitanica koji radi u
starijoj predskolskoj grupi (13,4%), u kojoj je izuzetno vazno ispitati njihovo
poznavanje predvjestina ¢itanja i pisanja koje su preduvjet uspjesnog svladavanja
¢itanja i pisanja u $koli. Ostale grupe ispitanica koje se javljaju u manjem postotku
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su ispitanice koje rade u srednjoj odgojnoj grupi, mladoj odgojnoj grupi, kao i
ravnatelji/odgojitelji koji po potrebi rade u razli¢itim grupama.
Drugi blok pitanja se odnosio na primjenu dramskih metoda kao poticaja
u razvoju predvjestina citanja i pisanja. Opcenito, dramske metode u radu s
djecom primjenjuje 94,6% ispitanih odgojitelja, 4,5% odgojitelja se izjasnilo da
dramske metode ne primjenjuje uopée, dok se njih 0,9% izjasnilo da ih
primjenjuje ponekad (Grafikon 2).
100,0% 54,6%
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0.0% [

Da Ne Ponekad

0,9%

Primjena dramskih metoda u radu s djecom rane i predskolske dobi (Grafikon 2)

Odgojitelji koji primjenjuju dramske metode najcesc¢e ih primjenjuju
barem jednom tjedno (32,7%), viSe puta mjesecno primjenjuje 30% ispitanika,
14,5% ispitanika ih primjenjuje jednom mjeseéno, dok ih svaki dan primjenjuje
11,8% ispitanika. Ostali postotak odlazi na jednom u tromjesecju (4,5%), dva puta
godisnje (2,7%), jedan puta u godini, viSe puta tjedno, svega par puta, a vidljivo
je idaih trenutno ne primjenjuje 0,9%. (Grafikon 3).
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Uéestalost primjene

Ucestalost primjene dramskih metoda (Grafikon 3)

Aktivnosti u kojima odgojitelji koriste dramske metode su raznolike. Na
temelju dobivenih odgovora u pitanju otvorenog tipa doznajemo u kojim
aktivnostima najceSce ispitanice primjenjuju dramske metode. To su najcesce
scenske aktivnosti, dramatizacije knjizevnih tekstova i bajki, govorne aktivnosti i
poticajne aktivnosti. Jos neke od najce$ée navedenih aktivnosti su: predcitacke
aktivnosti, aktivnosti upoznavanja, aktivnosti jutarnjeg kruga, tjelesne i
motoricke aktivnosti, igre povjerenja, opazanja i paméenja, aktivnosti usvajanja i
ucévrséivanja vokabulara stranog jezika, matematicke aktivnosti, glazbene
aktivnosti, rjeSavanja odredenih stanja i emocija kod djece, slobodne aktivnosti i
u svim aktivnostima podjednako.

Bez obzira je li pojedini odgojitelj kroz visokoskolsko obrazovanje
pohadao kolegij dramskoga odgoja ili nije, veéina odgojitelja je dobro upoznata s
pojedinim dramskim metodama, tehnikama i igrama, te su u radu u vrtiéu
primjenjivali te metode. Tako se 86.6% ispitanika u radu koristilo scenskom
lutkom, c¢ak 83,9% igranjem wuloga, a 69,6% se susrelo s tehnikom
odgojitelja/odgojiteljice u ulozi. Kostimiralo se 56,3% ispitanika, a primijenilo
pantomimu 59,8% ispitanika. Nitko od ispitanika se nije u dosadas$njem radu
susreo s tehnikom ogrta¢ stru¢njaka. Preostale odgovore i postotke mozemo
vidjeti u Grafikonu 4.
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97 (866 %)

0 20 40 60 80 100
Dramske metode koje su odgojitelji primjenjivali u dosadasnjem radu (Grafikon 4)

Unato¢ poznavanju brojnih dramskih metoda, tehnika i igara ¢ak 35,7%
odgojitelja se izjasnilo da ih ne primjenjuje u aktivnostima poticanja ¢itanja i
pisanja, dok 63,4% odgojitelja primjenjuje dramske metode u tu svrhu, $to je vise
od polovice ispitanih odgojitelja, a jedna ispitanica je odgovorila da ne zna i nije
sigurna primjenjuje li ih u te svrhe. (Grafikon 5).
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Primjena dramskih metoda za poticaj razvoja predvjestina ¢itanja i pisanja (Grafikon 5)-

U otvorenom tipu pitanja najéesce dramske metode kOJe ongJltel_]l
navode da koriste u poticanju predvjestina €itanja i pisanja su igranje uloga,
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dramatizacija, korisStenje scenske lutke i zamrznuti prizor/Ziva slika. Ostale
metode, vjezbe i igre koje navode su: igre slusanja i osluskivanja, davanje naslova,
smisljanje drugacijeg kraja price, igre prozivljavanja i igre motivacije, izrada
plakata, demonstracije, pa ¢ak se u odgovorima pronasao i odgojitelj zabavljac.
Neki od odgovora su sljedeéi: ,,Poticanje razvoja fine motorike, Citanje prica,
improviziranje (izmisljanje) prica, Cesti dijalozi s djecom (S$to su radili preko
vikenda, panika i sl.)”, ,,Postupam prema Zeljama djece, ne nameéem”, ,,Ziva
prica, knjizni panoi, Skrinjica uspomena, slikoprice...”, Vjezbe slusanja/
oslusivanje zvukova i prepoznavanje, slu$ni memory, telefoniranje...”.

U zadnjem bloku pitanja Likertovom skalom se ispitao stupanj slaganja
ispitanika s navedenim tvrdnjama. S prvom tvrdnjom, da je visokoskolsko
obrazovanje pruzilo dovoljno znanja za primjenu dramskih metoda u radu s
djecom predskolske dobi, najveci broj ispitanika (36,6%) se niti slaze niti ne slaze,
njih se ¢ak 27,7% djelomic¢no slaze. Samo 20,5% ispitanika se u potpunosti slaze
s navedenom tvrdnjom, 10,7% se djelomi¢no ne slaZe, a 4,5% uopée se ne slaze
s navedenom tvrdnjom. Dolazimo do zakljucka da, iako se dramski odgoj provodi
u visokoskolskim ustanovama koje obrazuju odgojitelje ranoga i predskolskog
odgoja i obrazovanja, odgojitelji smatraju da su dovoljno pripremljeni i poznaju
dramske metode, ali postoji i manji dio ispitanika koji jo$ uvijek smatraju da ima
prostora za ucenje kako bi u vecoj mjeri dramske metode uspjesno primjenjivali.
Rezultate moZemo vidjeti u Grafikonu 6.

40,0% 36,6%
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25,0%
20,5%
20,0%
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D,D% .

U potpunostise Djelomiéno se  Niti se slafem  Djelomiéno se U potpunosti se
slafem slazem niti se ne slaiem ne slazem ne slaiem

Visokoskolsko obrazovanje mi je pruZilo dovoljno znanja za primjenu dramskih metoda u radu s
djecom rane i predskolske dobi. (Grafikon 6)

Sto se ti¢e pozitivnog utjecaja dramskih metoda na razvoj éitanja i pisanja
kod djece 65,2% ispitanika se u potpunosti slaze s tvrdnjom da dramske metode
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imaju pozitivan utjecaj, a 27,7% ispitanika se djelomi¢no slaze s tom tvrdnjom.

Neodredeni stav o navedenoj tvrdnji ima 6,2% ispitanika, dok se 0,9% ispitanika
djelomicno ne slaze (Grafikon 7).
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Dramske metode imaju pozitivan utjecaj na razvoj ¢itanja i pisanja djece rane i predskolske dobi
(Grafikon 7)

Velik se postotak ispitanica (77,7%) slaze da su dramske metode korisne
u poticanju razumijevanja ispri¢ane price i jednostavnog prepricavanja, 19,6%
ispitanika se djelomicno slaze, dok se 2,7% ispitanika niti slaze niti ne slaze s
navedenom tvrdnjom. Vise od pola ispitanika (54,5%) se u potpunosti slaze s
tvrdnjom da su dramske metode korisne u poticanju razumijevanja funkcije
¢itanja i pisanja i obiljezja teksta, djelomicno se slozilo 34,8% ispitanika,
neodreden stav je iskazalo 8% ispitanika, dok se 2,7% djelomicno ne slaze s
navedenom tvrdnjom. Veliki postotak (62,5%) ispitanika se u potpunosti slaze da
su dramske metode korisne u poticanju razumijevanja pretvaranja govora u tekst.
Njih 32,1% se djelomicno slozilo, 3,6% ispitanika ostalo neodredenog stava prema
navedenoj tvrdnji, a 1,8% ispitanika se djelomi¢no ne slaze. Cak 60,7% ispitanika
se sloZilo s tvrdnjom da su dramske metode korisna metoda rada u poticanju
prepoznavanja glasova u rijeci, svega 28,6% se djelomic¢no slozilo, dok se 10,7%
ispitanih odgojitelja niti slaZe niti ne slaze s navedenom tvrdnjom. Vise od pola
ispitanika (54,5%) se u potpunosti slaze da su dramske metode korisne u
poticanju rastavljanju rijec¢i u glasove i sastavljanju glasova u rije¢, 30,4% se
djelomiéno sloZilo, dok je 15,2% ostalo neodredenog stava prema navedenoj
tvrdnji. S tvrdnjom da su dramske metode korisne u poticanju prepoznavanja
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slova abecede i povezivanja s glasovima se u potpunosti slozilo 55,4% ispitanika,
djelomicno se slozilo 36,6%, neodredenog stava je ostalo 6,3% ispitanika, dok se
djelomiéno ne slaze 1,8% ispitanih odgojitelja. Manje od polovine ispitanika
(48,2%) se slozilo s tvrdnjom da dramske metode kao takve korisne u poticanju
razumijevanja zamjene slova glasovima u rije¢i (Sifriranje/deSifriranje), a njih
32,1% se djelomi¢no slaze s navedenim. Neodlu¢nog stava je bilo 14,3%
ispitanika, dok se 5,4% izjasnilo da se djelomi¢no ne slaZe s navedenom tvrdnjom.
Da su dramske metode korisne prilikom poticanja pocetnog pisanja kod djece
predskolske dobi, slozZilo se 53,6% ispitanih odgojitelja, dok se njih 30,4%
djelomic¢no slozilo s navedenom tvrdnjom. Neodredenog stava je ostalo 13,4%
odgojitelja, a svega 2,7% se djelomic¢no ne slaze s navedenim. Navedene rezultate
Likertove skale procjene utjecaja dramskih metoda prilikom poticanja pojedinih
predvjestina ¢itanja mozemo vidjeti i usporediti u Grafikonu 8.

Stupanj slaganja odgajitelja s tvrdnjama o korisnosti dramskih metoda u
poticanju pojedinih predvjesting Citanja i pisanja
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Utjecaj dramskih metoda na poticanje pojedinih predvjestina itanja i pisanja (Grafikon 8)
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Rasprava

Provedeno istrazivanje i rezultati potvrdili su treéu hipotezu da odgojitelji
smatraju da su kroz visokoskolsko obrazovanje stekli dovoljno znanja o dramskim
metodama u radu s djecom rane i predskolske dobi. Rezultati pokazuju da se veci
dio odgojitelja slozio s tom tvrdnjom, no ostalo je otvoreno pitanje za buduca
istrazivanja koja bi dala preciznije odgovore §to i kako se to obrazovanje provodi
ina kojim studijima ili sveudilistima. Isto tako, trebalo bi identificirati i podruéja
dramskoga odgoja koja se poucavaju kao i stavove studenata o vjestinama koje su
ostvarili, posebno koje metode su uéinkovite na podrucju poticanja ¢itanja.

Potvrdena je i hipoteza da odgojitelji shvacaju pozitivan utjecaj dramskih
metoda u poticanju predvjestina ¢itanja i pisanja kod djece i hipoteza da te
dramske metode provode. No, u strukturi uzorka ispitanika moguce je pronaéi
uzrok tako dobrog i pozitivnog rezultata jer je vecina ispitanica bila iz skupine
odgojitelja koji imaju do 15 godina radnoga staza. Za ocekivati je da ¢e ova
struktura odgojitelja imati i vecu svijest i pozitivnije stavove o dramskim
metodama jer su one uvedene u programe uciteljskih i studija ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja studenata na sveudiliStima u Hrvatskoj,
intenzivnije posljednjih deset godina.

S obzirom na dramske metode koje se provode vezane uz poticanje
izdvojenih konkretnih predvjestina ¢itanja i pisanja vidljivo je da se ne potic¢u sve
vjestine jednako.

NajviSe ispitanica odgovorilo je da dramske metode provode vezano uz
razumijevanje ispricane pri¢e 1 jednostavno prepri¢avanje, a rezultati su
pokazali da ih najmanje provode u poticanju Sifriranja/desifriranja. Predvjestina
Sifriranja i deSifriranja izravno je povezana uz abecedno nacelo, a ono se potice
vjezbama, a manje dramskim metodama $to je i ocekivano. Ostale predéitacke
vjestine poticu se podjednako razli¢itim dramskim igrama i tehnikama.

Zakljuéak

Predvjestine ¢itanja i pisanja osnovno su sredstvo kojim se predskolska djeca
pripremaju za savladavanje tehnike c¢itanja u prvom razredu, a potom i
razumijevanja ¢itanja kao nadgradnje. Citanje danas predstavlja najveéi izazov jer
buduénost suvremenog covjeka i njegov akademski uspjeh, snalazenje u
suvremenom drustvu, ovisi o stupnju ovladanosti ¢itanjem, a neposredno je
povezano i sa cjelozZivotnim uéenjem.

Ovladavanje ¢itanjem pocinje od prvih godina zivota djeteta, od prvoga
kontakta s majkom i razvojem govora, a nadograduje se poticajima, igrama i
vjezbama koje poti¢u artikulaciju i izgovor glasova, rije¢i, a potom recenica,
usvajanje gramatike materinskoga jezika kao i izgradnju leksickog fonda.
Predvjestine ¢itanja i pisanja prethode ¢itackim vjestinama i moguce ih je poticati
kako bi proces savladavanja tehnike ¢itanja bio brzi, laksi i uspjesniji. Odgojitelji
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su svjesni potrebe poticanja predc¢itackih vjestina, a u tome im uvelike mogu
pomoti i dramske metode i tehnike koje djeca s radoséu provode. U radu su
predloZene dramske metode (procesna drama, zamrznuta slika, odgojitelj u ulozi)
koje se mogu primijeniti pri poticanju odredenih predvjestina (izdvojeno je osam
temeljnih). Anketnim istrazivanjem pokazano je da su odgojitelji prepoznali
vrijednost primjene dramskih metoda, a da najvise dramskih aktivnosti vezu uz
pricanje, prepric¢avanje i poticanje razumijevanja procitane price, a najmanje uz
aktivnosti neposrednog Sifriranja i desifriranja, odnosno otkrivanja veze slovo
glas ili obrnuto.

Sve temeljne predcéitacke vjeStine moguce je poticati u najosjetljivijem
dje¢jem razdoblju, ali i preventivno djelovati na njihov pravilni razvoj upravo
provedbom dramskih igara, vjezbama i tehnikama. Buduéa istraZivanja trebala bi
dati odgovore o njihovu utjecaju, naéinu provedbe i metodama koje su djeca
najbolje prihvatila.

Poticanje razvoja predvjesStina Citanja i pisanja jedna je od najvaznijih
zadaca odgojitelja jer omogucava djeci ulazak u svijet ¢itanja i time osigurava
povoljnije uvjete za snalaZenje i uspjeh u suvremenom drustvu jer ,,Djeca koja
¢itaju, postaju ljudi koji misle“(Ilina Cenov).
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Hrvatski centar za dramski odgoj. Zagreb: Pili-poslovi d.o.o, 2007., str. 16—17.
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Zrinka VUKOJEVIC: Misljenje uéitelja razredne nastave o primjeni dramskih
postupaka u nastavi hrvatskoga jezika: kvalitativna analiza, Napredak, 157
(3), 2016., 361-377.

Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza,
2021. http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=16173.
http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=40437

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce
obvezno i srednjoskolsko obrazovanje, 2011.
http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_ kurikulum.pdf

Hrvatski centar za dramski odgoj: Odgoj za gradanstvo ,odgoj za Zivot.
Prirucnik aktivnih metoda za gradanski odgoj i obrazovanje s primjerima
dobre prakse, Skolska knjiga, Zagreb, 2017. http://www.hcdo.hr/wp-
content/uploads/downloads/2017/03/P91 Odgoj za gradanstvo.pdf

Sazetak

Dramske su tehnike, metode i vjezbe postupci kojima odgojitelji u svakodnevnom
radu mogu poticati cjelokupni dje¢ji razvoj. Bliske su djecjoj igri, a dijete
predskolske dobi sva znanja, vjeStine i sposobnosti usvaja spontano kroz igru.
Dramske metode dobro je integrirati u svakodnevni rad s djecom. No, nisu svi
odgojitelji dovoljno educirani za provodenje dramskih metoda, a nerijetko se
dogada da nisu niti svjesni pozitivnih uéinaka ovih metoda na djeédji razvoj.
Buduc¢i da dramske metode integriraju sva podrucja razvoja djeteta, prikladne su
za poticanje razvoja Citanja i pisanja kao najvaznijih vjeStina za izazove
suvremenoga drustva. UspjeSnost djeteta u predvjestinama ¢itanja i pisanja moze
biti predznak buduce citacke uspjesnosti, ali i opcéeg uspjeha u skoli. Zato je vazno
istraziti koliko ¢esto se ove metode primjenjuju kao priprema za pocetno ¢itanje i
pisanje. U radu se anketnim istrazivanjem ispituje koje vrste dramskih metoda u
poticanju predvjestina citanja odgojitelji najceSée primjenjuju kao i njihove
stavove o utjecaju dramskih metoda na poticanje ovih predvjestina. U radu je
provedeno kvantitativno istrazivanje realizirano putem online ankete oblikovane
u Google Forms programu. Ispitani su odgojitelji iz cijele Republike Hrvatske, a
uzorak ¢ini 112 odgojitelja iz 18 Zupanija Republike Hrvatske. Istrazivanje je
pokazalo da odgojitelji primjenjuju dramske metode i imaju pozitivan stav prema
njima, ali ne poticu sve predvjestine ¢itanja i pisanja ovim metodama.

Kljucne rijeci: dramske metode, dramske tehnike, dramske igre, predskolski
odgoj, preduvjezbe citanje i pisanje
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Drama techniques and methods as
a stimulus for development pre-reading and writing skills

Drama techniques, methods and exercises are procedures by which educators in
their daily work can encourage the overall development of children. They are close
to children’s play, and the preschool child acquires all the knowledge, skills and
abilities spontaneously through play. Dramatic methods are good to integrate
into everyday work with children. However, not all educators are able to
implement dramatic methods, and it is not uncommon for them not to be aware
of the positive effects of these methods on children’s development. Because
dramatic methods integrate all areas of child development, they are suitable for
encouraging the development of reading and writing as the most important skills
for the challenges of modern society. A child’s success in reading and writing skills
can be a sign of future reading success, but also of general success in school. It is
therefore important to investigate how often these methods are used in the
process of preparation for pre-reading and writing. The paper examines which
types of drama methods encouraging reading skills are most often used by
educators, as well as their views on the impact of drama methods on encouraging
these skills. The paper presents the results of a quantitative research conducted
through an online survey designed in the Google Forms program. Educators from
all over the Republic of Croatia were examined, and the sample consisted of 112
educators from 18 counties of the Republic of Croatia. Research has shown that
educators apply drama methods and have a positive attitude towards their use,
but do not encourage all the prerequisites of reading and writing with these
methods.

Keywords: drama methods, drama techniques, drama games, preschool
education, reading and writing exercises
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VERTIKALNI BILINGVIZAM I PREBACIVANJE KODOVA
U MJESTU DONJEM LADANJU

Uvod

U ovome radu donosimo prikaz jednog istrazivanja s temom vertikalne dvojezi¢nosti
i prebacivanja kodova u mjestu Donjem Ladanju. U skladu s definicijama okomitog
plurilingvizma kod Jelaske! i Pavlicevi¢-Frani¢2 na vertikalni bilingvizam gledamo
kao na poznavanje i uporabu dvaju razlicitih jezi¢nih kodova i to mjesnog govora
unutar kajkavskog dijalekta i poznavanje i uporabu hrvatskog standarda. Znaci da
je rije¢ o viSejezicnosti unutar jednog jezika, ovdje hrvatskog. Takva se vrsta
dvojezi¢nosti uvelike razlikuje od horizontalne koja podrazumijeva poznavanje i
uporabu razlic¢itih jezi¢nih sustava u dodiru kao $to bi bile npr. kombinacija
hrvatskog i madarskog3 ili o kombinacijama s jezicima koji se uce u skoli ili
fakultetu kao drugi ili strani, npr. hrvatski i engleski.4

Prebacivanje kodova u vertikalnoj dvojezi¢nosti je uvelike neistrazeno za
razliku od horizontalne. Takva su istraZivanja zapocela sredinom 20. stoljeca
nakon pojave nove metode u sociolingvistici nazvane etnografijom komunikacije
¢iji su zacetnici bili Dell Hymess5 i John Gumperz® i koja je dala poticaj takvim
vrstama istraZivanja. Do horizontalne dvojezi¢nosti dolazi kada je stanovnicima
nekog podrudja za interakciju potrebno znanje vise jezika. Grosjean” navodi neke
od vaznijih razloga zbog kojih ljudi postaju bilingvalne osobe, a to su: politicki,
vojni, drustveni, ekonomski, nacionalni i obrazovni. Isti autor navodi da
bilingvizam nastaje iz potrebe i da traje dok ona postoji. Ako nestane potreba za
dvojezi¢nos$tu, dolazi do jezicnog pomaka, ondnosno neka osoba ili Sira zajednica
postaje monolingvalnom jer se dva jezika stapaju u jedan. U jednoj od svojih
kasnijih knjiga Grosjean® daje jednu od Sire prihvacenih definicija prebacivanja
kodova koja tvrdi kako dvojezi¢ni govornici imaju temeljni jezik (engl. base
language) 1 jezik — gost (engl. guest language) te se u razgovoru dvojezi¢ni
govornik ve¢inom sluZi temeljnim jezikom, a jezik — gost se pojavljuje kada

1 Zrinka JELASKA: Hrvatski jezik i visejzi¢nost, U:PAVLICEVIC-FRANIC, Dunja—KOVACEVIC,
Melita (ur.) Komunikacijska kompetencija u visejezi¢noj sredini: Dio II. Sveudili¢te u u Zagrebu—
Naklada “Slapj’, Zagreb, 2003.

2 Dunja, PAVLICEVIC-FRANIC: Komunikacijom do gramatike, Alfa, Zagreb, 2006.

3 Rudolf FILIPOVIC: Teorija jezika u kontaktu. Jugoslavenska akademija znanosti i umjetnosti—
Skolska knjiga, Zagreb, 1986.

4 Mirjana PREBEG-VILKE: Vase dijete i jezik: Materinski, drugi i strani jezik. Skolska knjiga, Zagreb,
1991

5 Dell HYMES: Introduction: Toward Ethnographies of Communication, American Anthropoligist,
1964/66, 1—34.

6 John GUMPERZ: Linguistic Anthropology in Society, American Anthropologist, 1974/76, 785-798.

7 Frangois GROSJEAN: Life with Two Languages: An Introduction to Bilingualism, Harvard
University Press, Cambridge, Mass. i London, Engleska, 1982.

8 Francgois GROSJEAN: Studying Bilinguals, Oxford University Press, Oxford, 2008.
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dvojezi¢ni govornik prebacuje kod. Anologno tome mozemo zakljuciti da do
vertikalne dvojezi¢nosti dolazi zbog drugacije vrste potrebe, rije¢ je o potrebi
upotrebe razlic¢itih dvaju kodova: jedan je kod koji neka jezi¢na zajednica rabi u
svojem okruzZenju kao mjesni govor, a drugi je kod onaj kojim se ta ista zajednica
ili pojedinac sluzi jer je on nametnut standardizacijom i ulogom jezika u drustvu.

Uz prevodenja s jezika na jezik i biranje jezika, to je jedna od od triju
glavnih karakteristike jezi¢noga ponasanja ve¢ i u bilingvalne djece. U nasemu
ovdje prikazanomu istrazivanju prebacivanje kodova odnosilo se na prebacivanje
s mjesnog idioma kajkavskog narje¢ja na standard i obrnuto. Iako kajkavskom
narje¢ju ne prijeti nestajanje zbog visokog prestiza kojeg uziva kod mladih
govornikad drzali smo da je potrebno istraziti zastupljenost kodova u razli¢itim
domenama kako ih je definirao Joshua Fishmante . Najcesce se kao najvaznije
domene za odrzavanje manjinskog jezika navode sljede¢e domene uporabe jezika:
roditelji-kuéa; intimni-vlastiti idenitet; slobodno vrijeme-drustveni zivot-crkva;
mediji; radno mjesto-kupovina-susjedstvo; obrazovanje; suprug(a)-partner(ica).
Postoji vise razloga za prebacivanje kodova, no prema Blom i Gumperz!* govornici
mijenjaju kodove tijekog istoga drustvenog dogadaja zbog prenosenja odredenih
drustvenih znacdenja. Prebacivanje kodova vazno je bilo istraziti i zbog
moguénosti da nam zastupljenost kodova ukaZze i na prestiz kojeg pojedini jezi¢ni
kod uZiva u pojedinoj domeni jer prema Sebba i Wattoon'? prebacivanje kodova
ukazuje i na pripadnost skupini u dVO_]eZICIllm zaJedmcama Ipak, vazno Je
pripomenuti kako prebacivanje kodova moZze biti i objasnjenje razgranic¢avanja
izmedu ,nasega koda“ (,we-code“) i ,njihovoga koda“ (,,they-code®).

Iako postoji veliki broj podjela bilingvizma za potrebe ovog rada trebamo
objasniti jo§ dvije osim ve¢ prethodno spomenute podjele dvojezi¢nosti na
horizontalnu i vertikalnu. Prva od tih prema Hamers i Blanc3 spada u podjele
dvojezi¢nosti unutar psiholoskih dimenzija i odnosi si na podjelu prema dobi
usvajanja jezika. To je jedan od najvaznijih ¢imbenika psiholoske podjele i prema
njoj bilingvizam se dijeli na djecji, adolescentni i odrasli bilingvizam. Djecji
bilingvizam ocituje se kada dijete nauci dva jezika do 10. godine Zivota, a moZemo
ga podijeliti na istovremeni bilingvizam (kada dijete do 3. godine Zivota nauci dva
jezika istovremeno) i naknadni bilingvizam (u kojem dijete prvo uéi jedan jezik, a
nakon 3. godine Zivota drugi jezik). Adolescentni bilingvizam javlja se kada u
razdoblju od 11. do 18. godine Zivota osoba naudi drugi jezik, a odrasli bilingvizam
manifestira se kada neki jezik nauéi nakon 18. godine Zivota.

S obzirom na zastupljenost bilingvizma u nekoj zajednici, postoje

9 Puro BLAZEKA: Medimurski dijalekt, Rasprave Instituta za hrvatski jezik i jezikoslovlje, 2008/33,
1-8.

10 Joshua FISHMAN: Language Loyalty in the United States: The Maintenance and Perpetuation of
Non-English Mother Tongues by American Ethnic and Religious Groups. Mouton, the Hague,
1966.

1 Jan-Petar BLOM— John GUMPERZ: Social Meaning in Linguistic Structure: Code-Switching in
Norway. U: Wei, Li (ur.) Bilingual Reader, Routledge, London—New York, 2005, 102—126.

12 Mark SEBBA-Tony WOOTTON, We, They and Identity. Sequential versus Identity Related
Explanation in Code-Switching. U: Peter AUER (ur.) Code-Switching in Conversatin: Language,
Interaction and Identity, Routledge, London—New York, 1998. 162—286.

13 Hamers, Josiane F HAMERS—Michel H. A. BLANC: Bilinguality and Bilingualism, Cambridge
University Press, Cambridge, 2000.
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individualni i drustveni bilingvizam. Individualna podjela predstavlja neke
izolirane pojave, a drustveni bilingvizam obuhvac¢a vecu grupu unutar nekog
odredenog geografskog podrudja.i4

Mjesto Donje Ladanje i opéina Marusevec

Mjesto u kojem smo ispitivali prebacivanje kodova s kajkavskog mjesnog govora
na hrvatski standard i obrnuto bilo je Donje Ladanje i udaljeno je 13 km od
Varazdina kao glavnog sredista istoimene Zupanije. To je najvete naselje u
krajnjem sjeverozapadnom dijelu opéine MarusSevec kako po statisti¢koj povrsini
podrucja koja iznosi 7,22 km2 tako i po broju stanovnika koji je po posljednjem
objavljenom popisu stanovnistva iz 2011. godine iznosio je 1166 stanovnikas. U
mjestu je bilo 344 kuéanstva koji su Zivjeli u 385 stanova. Iz tog podatka vidimo
da je Cetrdesetak objekata prazno i da je prisutno odumiranje stanovnika i
iseljavanje.

Donje Ladanje je okrozZeno najkvalitetnijim poljoprivrednim zemljistem.
Najveci dio podrucja zauzimaju Sume i livade duz rijeke Plitvice i oko malih
jezera. Na dijelovima prostora uz naselja su voénjaci na padinama brezuljaka.
Mjesto se razvilo duz dviju paralelnih cesta s nizom popre¢nih medusobnih ulica.
IstraZivajuéi etnografske i graditeljske znacajke zagorskih naselja, znanstvenici
su utvrdili karakteristicnu osebujnost koja Donje Ladanje razlikuje od ostalih
sela. Uz spomenutu cestu, sve zgrade su bile izgradene ispod nje, a iznad su se
nalazili voénjaci i livade. Posljednjih cCetrdesetak godina zapocela je izgradnja
kuca i iznad ceste. Prije toga iznad prometnice Greda-Vinica, nije se nalazila
gotovo ni jedna zgrada osim zgrade Seljacka sloga koja se koristila kao $kola i
mjesni ured u Donjem Ladanju.!6

Opcina Marusevec spada medu vete opcine VaraZdinske Zupanije.
Njezina ukupna povrsina je 50 km2 i broji 6379 stanovnika. Oni zive u 1864
kuéanstava u 16 naselja. Osim Marusevca i Donjeg Ladanja u naselja opéine
Marus$evec spadaju jos Bikovec, Biljevec, Brodarovec, Cerje Nebojse, Calinec,
Druskovec, Greda, Jurketinec, Kapelec, Korenjak, Koretinec, Koskovec, Novaki i
Selnik. Gustoc¢a naseljenosti iznosi 133 stanovnika na km2 $to je daleko vise od
prosjetne naseljenosti u Republici Hrvatskoj. Opé¢ina MaruSevec grani¢i s
opéinama: Vinica, Petrijanec, Vidovec, Donja Voéa kao s gradom Ivancem.
Op¢insko srediste Marusevec prometno je dobro povezano sa Sirom okolicom te
s centrom Zupanije Varazdinom.

Prvi spomen MaruSevca nalazimo veé¢ 1351. godine u dokumentima
kojima je Ludovik I. Anzuvinski, hrvatsko-ugarski kralj, dodijelio plemstvo
Grgoru od Marusevca. Istim se dokumentom spominje i Zupna crkva Svetog Jurja
u Marusevcu. MaruSevecki kraj bogat je kulturno — povijesnim spomenicima:
dvorac Marusevec, Zupna crkva sv. Jurja, kapela sv. Roka u Druskovcu, dvorac
Calinec, ljetnikovac Jurimir, kurija Kalinovec, kurija Brezje. Marusevec je rodno

14 GROSJEAN, 1982.

15 DRAVNI ZAVOD ZA STATISTIKU: Popis stanovnistva, kuéanstava i stanova 2011. Prui rezultati
po naseljim, Drzavni zavod za statistiku, Zagreb, 2011. str. 292

16 Tvan CERPINKO: Marusevec: Opéina Marusevec, TIVA Tiskara Varazdin, Varazdin, 2002.
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mjesto nekoliko hrvatskih velikana. Medu njima zbog povezanosti s nasom
temom najprije trebamo istaknuti doktora prava i filozofije Matiju Smodeka jer
je na Pravnom fakultetu u Zagrebu hrvatski jezik predavao na kajkavskom
narje¢ju. Valja spomenuti i Tomislava Janka Sagi-Buniéa svecenika, kapucina i
sveucilisSnog profesora koji je u viSe navrata bio dekan Katolickog bogoslovnog
fakulteta i vr$io je vazne funkcije u vrhovima Katolicke crkve i u Vatikanu. Zatim
akademika i sveuéiliSnog profesora Franju Sveleca koji je svoj znanstveni rad
posvetio proucavanju strarije hrvatske knjizevnosti. Svoje djetinjstvo ovdje je
proveo i Ivan Kukuljevié¢ — Sakcinski, utemeljitelj hrvatske moderne povijesti, koji
je prvi u hrvatskom Saboru odrzao govor na hrvatskom jeziku. Svoje bezbrizne
djec¢acke dane u Marusevcu je proveo i veliki pjesnik Gustav Krklec koji je 1964.
godine izdao zbirku pjesama Drveni bicikl u kojima je opjevao ljepotu
maruSeveCkog zavicaja. Ne smijemo propustiti spomenuti i pjesnika,
leksikografa, novinara i profesora Ivu Ladiku koji je bio potomak ucitelja Ferde
Ladike, prvog uditelja u Marusevcu.”

Od gospodarskih djelatnosti u opéini MaruSevec prevladavaju
poljodjeljstvo, ratarstvo i stocarstvo. Uz poljodjeljstvo kao tradicionalnu
djelatnost ovog kraja gospodarsku osnovu opéine danas ¢ini nekoliko poduzeca:
IGM - Ciglana Cerje Tuzno Cerje Nebojse — proizvodnja cigle, Jedinstvo — TMS-
Ivanec — Pogon u Brodarevcu — proizvodnja magnetnih stega, Coning d.d.
Varazdin — Pogon u Selniku, Coneko d.o.0. — Greda — proizvodnja precistaca
otpadnih voda te Autotransporti Stjepan Radié¢ d.o.o., Pekarnica Greda — Greda
— proizvodnja prehrambenih proizvoda.

Marusevec je i vazan obrazovni centar. U mjestu postoji OS Gustav Krklec
te Srednja S§kola Marusevec s pravom javnosti i jedno visoko uciliSte. Rijec je o
Adventistickom teoloskom visokom udilistu. Doti¢na srednja $kola takoder je
povezana s Kr§éanskom adventistickom crkvom u Hrvatskoj. Ima odjelenja opée
gimnazije i Skoluje buduée medicinske sestre i tehnicare te fizioterapeutske
tehnicare i tehnicarke.

Ono po ¢emu je Donje Ladanje nadaleko poznato jest rudnik ugljena u
kojem je u najintezivnijem razdoblju radilo gotovo tisu¢u rudara. Otvoren je 1906.
godine, a sredinom 1966. zbog konkurencije i teskih uvjeta rudara se zatvara. Nakon
II. svjetskog rata u rudniku je na osposobljavanju radila grupa zarobljenih
njemackih vojnika. Zanimljivo je kako je u toj grupi bilo nekoliko vrsnih nogometasa
koji su pokrenuli formiranje nogometnog kluba Rudar ¢ije je igraliste izgradeno u
neposrednoj blizini ulaza u rudnik. Na prostoru nekadasnjeg rudokopa danas se
nalaze tvornicke hale poduzec¢a Elektromehanika d.o.o. koja proizvodi specijalne
bolnicke krevete i metalnu galanteriju te Connsors d.o.o. za proizvodnju obuce.

Mjestani Donjeg Ladanja ponosni su na svoju tradiciju koju njeguju i
predstavljaju je. Svake godine uoc¢i Uskrsa na velikim livadama rade se
'vuzemnice (Slika 1) koje dosezu visinu od nekoliko desetaka metara. MjeStani se
¢esto druze oko vatre sve dok ona ne izgori, a krijes nagovjesta proljece i tjeranje
zime. Vuzemnica se pali u vecernjim satima na Uskrs.

17 CERPINKO, 2002.
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Vuzemnica — Izvor: https://wwuw.facebook.com/ladanjskevuzemnice (Slika 1)

Za mjesni govor Donjeg Ladanja i Marusevca moZemo reci da pripada
kajkavskom jezi¢nom narje¢ju, no u literaturi nemamo njegov toc¢an opis niti
to¢no odredenje pripadnosti. Naime, IvSi¢ je u Jeziku Hrvata kajkavaca nacinio
temeljnu razdiobu kajkavskoga narjecja na cetiri skupine, od kojih I. skupinu s
oksitonezom tipa Zend ¢ine najkonzervativniji govori koji se prostiru upravo od
Pusce kod Zapresica na jugu skroz do Bednje i Marusevca na sjeveru (zagorsko-
medimurska grupa). U svojoj kajkavskoj studiji Stjepan je Ivsi¢ donio i danas
antologijski ogledni tekst koji je posluzio kao ilustracija glavnih varijacija
akcenatskih tipova u njegove Cetiri grupe, ,koji sam udesio i slozio tako, da u
njemu bude rije¢i, na kojima se mogu vidjeti i razline promjene u vezi s
metataksom i metatonijom”.:8 Isto tako Mijo Loncari¢ ne spominje izri¢ito
govor Marus$evca, no mozemo pretpostaviti da bi ga stavio u bednjansko-zagorsku
skupinu govora jer za tu skupinu spominje govor Madareva koje je u relativnoj
blizini Marusevca.

Metodologija istrazivanja
Cilj istraZivanja
Cilj naseg istrazivanje bio je odredivanje ucestalosti prebacivanja kodova prema

domenama u skladu s Fishmanovom ljestvicom (1966) za odredivanje
dvojezi¢nosti. Polazna hipoteza za istrazivanje bila je sljedeca:

18 Stjepan IVSIC: Jezik Hrvata kajkavaca, Ljetopis Jugoslavenske akademije znanosti i umjetnosti,
1936/48, 47—88, str.85. 5
19 Mijo LONCARIC: Kajkavsko narjecje, Skolska knjiga, Zagreb, 1996.
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H - oba koda su zastupljena u veéini domena.

Razlog za ovakvu hipotezu je Cinjenica da je vecina ispitanih rodena na
podrucju kajkavskog dijalekta, pa pretpostavljamo da je naSem ispitanicima
kajkavski bio prvi jezi¢ni kod koji su naucili. Pocetkom svog skolovanja naudili su
hrvatski standardni jezik te su samim time postali dvojezi¢ni. Pretpostavljamo da
su i mnogi ostali ispitani koji su doselili na ovo podruéje otprije znali hrvatski
standardni jezik te su prilikom migracije dosli u dodir s kajkavskim dijalektom.
Svoju hipotezu temeljimo i na nalazu istrazivanja istrazivanju Kozuli¢ i Legac2° koje
je provedeno u istoj zupaniji na slicnom uzorku pa sada trazimo dodatnu potvrdu.

Uzorak

U istrazivanju je sudjelovalo 100 ispitanika (57 muskih i 43 Zenske osobe).
Raspon starosne dobi bio je od 8 do 83 godine pri ¢emu je prosjecna dob
ispitaninih osoba bila 31.

Postupak

Istrazivanje je provedeno prije pocetka Covid-19 pandemije pa je provedeno u
stanovima 1sp1tan1ka Prije samog provodenja 1strazwanja ispitanici su bili
informirani o cilju i postupku istraZivanja, zajamcena im je anonimnost te da ée
se rezultati koristiti iskljuc¢ivo u istrazivacke svrhe. Ispunjavanje upitnika
prosjecno je trajalo oko Cetiri minute.

Instrument

Prilikom istrazivanja rabljen je vlastiti upitnik izraden prema Fishmanovim
nuznim ¢imbenicima za odrzavanje dvojezi¢nosti koji je sadrzavao 27 stavki koje
su se odnosile na Sest domena.

Analiza i rasprava nalaza istrazivanja

Dajemo kvantitativnu analizu nalaza istrazivanja prema redoslijedu domena u
upitniku.

Domena roditelji (kuca)

Iz dolje prilozene Tablice 1 razvidno je da u prve dvije cjeline ove domene mozemo
zakljuciti da je u mjestu Donjem Ladanju kod vise od polovice nasih ispitanika
rije¢ o simultanom vertikalnom bilingvizmu jer je njih 51% zaokruzilo opciju s
oba jezicna koda (kajkavski i standardni) kako za sluSanje tako i za govor. Velik
je postotak onih koji su u ranom djetinjstvu odrastali kao monolingvalne
kajkavske osobe buduéi da su bili izloZeni slusanjem(41% ispitanika) i govorili
(40% ispitanika). Samo standardnom je bilo izlozeno 6% ispitanika i samo 7% je

20 Lidija KOZULIC i Vladimir LEGAC: Vertikalni bilingvizam i prebacivanje kodova u mjestu
Lovrecan, Danubius Noster, Kiilonszaim 2020, 111—120.

122


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.117
https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.117

IR X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.117

progovorilo isklju¢ivo na standardnom hrvatskom tako da su bili monolingvalni
s hrvatskim standardom. Vidimo i rezultat modernih migracija ili mijeSanih
brakova jer imamo po jednog ispitanika koji je odrastao kao monolingvalna
slovenska beba ili monolingvalna engleska beba jer su napisali da su slusali i
govorili najprije iskljucivo slovenski odnosno engleski jezik.

Do promjene dolaze u cjelinama ¢itanja i pisanja. Ovdje dolazi do
drasti¢nog opadanja bilingvalnosti jer sada ispod trecine ispitanika udi ¢itati na
oba koda (32%) i na njima pisSe ispod cetvrtinike ispitanika (23%). Svega 6% uci
¢itati iskljucivo na kajkavskom a pisati 7%. Velika veéina udi citati (60%) na
standardu i pisati (68%). Pretpostavljamo da su tek naudili ¢itati i pisati u skoli
pa je razumljivo da je to bilo na standardu. Ovdje postoji i nedostatak prikladne
literature (slikovnica i knjiga za djecu predskolske i rane Skolske dobi na
kajkavskom). Posljednih godina situacija se mijenja u pozitivnom smislu.
Hvalevrljedna je pojava Malog princa u kajkavskom prljevodu 21 U ove dvije
cjeline imamo opet po jedan posto ispitanika koji ule pisati i Citati ili na
slovenskom ili na engleskom jeziku.

Zakljuéno trebamo istaknuti da je u ovoj domeni prisutno prebacivanje
kodova i da roditeljski dom u okviru svojih moguénosti omoguéuje dvojezi¢no
odrastanje s kombinacijom kajkavskog i standardnog hrvatskog.

Kaj- Kajkavski i Standardni Slovenski Engleski
kavski standardni
Slusati 41% 51% 6% 1 1
Govoriti 40% 51% 7% 1 1
Citati 6% 32% 60% 1 1
Pisati 7% 23% 68% 1 1

Jezik na kojem su ispitanici najprije naucili slusati, govoriti, ¢itati i pisati (u postotcima) (Tablica 1)

Domena intimni — vlastiti identitet

Iz rezultata domene intimni — vlastiti identitet prikazanih u tablici Tablici 2
razvidno je da su u ovoj domeni zastupljena oba koda. Vazno je naglasti da je
prebacivanje kodova najzastupljeniji u prvoj cjelini koja se odnosi na snove: 70%
ispitanika sanja i na kajkavskom i na standardnom. Kako prema rezultatima
naseg istrazivanja u toj cjelini 21% mjestana Donjeg Ladanja sanja iskljucivo na
kajkavskom, a samo 9% na standardu zakljucujemo da je ovdje standardna
monolingvalnost slabo prisutna.

Najveca dominacija kajkavskog zamjetna je u cjelini koja se odnosi na
govor s kuénim ljubimcima. Kad oduzmemo 11% ispitanika koji nemaju ljubimce
50% znaci da vecina u razgovoru sa svojim kuénim ljubimcima rabi kajkavski kod,
dok se na standardu svojim ljubimcima obraca svega 5% od ukupnog broja
ispitanika. Ovo je jako znacajan podatak jer so odnosi na bitnu odrednicu afektivn
uporabe jezika.

U cjelini brzog brojanja gotovo polovica (47%) ispitanika sluZi se

21 Ako$§ Anton DONCEC — Puro BLAZEK: Mali kralevié (z ilustracijami autora): Prijevod na kajkavski
romana Le Petite Prince francuskoga pisca Antoine de Sainte-Exupéryja, Kajkavsko spravisce,
Zagreb, 2018.
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iskljuéivo kajkavskim, 32% oba koda, a najmanji postotak 21% cine to jedino na
standardu. Za pretpostaviti je do prebacivanja kodova dolazi ovisno o situaciji,
odnosno da se na standardu broji u formalnim situacijama ili u nazoc¢nosti
sugovornika koji rabe standard a da se broji na kajkavskom u obiteljskom i
prijateljskom okruzZenju. To nam daje naslutiti da su mjestani ovog mjesta prave
bilingvalne osobe koje znaju uporabu jezika prilagoditi situaciji i sugovornikuz=.

Sposobnost prilagodavanja situaciji i sugovorniku vjerojatno dolazi do
izrazaja i u cjelini koja se odnosila na psovanje. Iako samo 16% ljudi ne psuje, oni
koji to ipak ¢ine svoju srdzbu izrazavaju na oba koda. Iz toga pretpostavljamo da
tu svoju afektivnost prilagodavaju s obzirom na situaciju i sugovornika (44% od
ukupnog broja ispitanika, $to je opet vjerojatno veéina kad se oduzmu osobe koje
uopce ne psuju). Malo viSe od trecine ispitanika (34%) ovu negativnu aktivnost
¢ine na kajkavskom.

Najveéi postotak (47%) broji na kajkavskom, na oba koda 32%, a
isklju¢ivo na standardu nesto viSe od jedne petine anketiranih mjestana (21%).
To je sve u skladu s o¢ekivanjima jer pretpostavljamo da su svi jos kao djeca poceli
ovladavati brojanjem i prije polaska u $kolu a prema Grosjeanu dvojezi¢ni
govornici broje na onom kodu na kojem su to najprije naucili=s.

U cjelini koja se odnosi na misljenje imamo veliko prebacivanje kodova
jer 49% misli i na kajkavskom i standardu. Iskljué¢ivo na kajkavskom misli gotovo
tri puta vise ispitanika (38%) nego na standardu (13%).

Kaj- Kajkavski i Stan-dardni Nemam Ne psujem
kavski standardni kuénog
ljubimca
Sanjam na 21% 70% 9% - -
Mislim na 38% 49% 13% - -
S kuénim -
ljubimcem 50% 34% 5% 11%
ovorim na
[psujem na 34% 44% 6% - 16%
Brzo 47% 32% 21% - -
brojim na

Intimni — vlastiti identitet (zastupljenost jezika u postotcima) (Tablica 2)
Domena slobodno vrijeme — drustveni zZivot - crkva

Kad oduzmemo ispitanike koji ne idu na zabave (19%), na utakmice
(39%) i u kafice, gostionice ili disko (21%), onda je iz podataka prikazanih u
Tablici 3 razvidno da se ve¢ina mjestana Donjeg Ladanja dosta intenzivno u svom
slobodnom vremenu prebacuju s koda na kod jer na zabavama kajkavski i
standard rabe njih 48%, na utakmicama 33% i u kafi¢cima 51%. Iz ovih podataka
se moze zakljuciti da je u ovoj domeni osigurana pretpostavka opstanka
kajkavskog.

U cjelini koja se odnosi na bogosluzja nismo niti mogli oc¢ekivati da ¢e biti
zastupljena oba koda. Mogli bismo tako nesto ocekivati jedino u horizontalnoj

22 GROSJEAN, 1982.
23 GROSJEAN, 1982.
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dvojezicnosti, tj. da primjerice bilingvalni govornici u Umagu ili negdje drugdje u
Istri odlaze na mise i ostale vrste bogosluzja i na hrvatskom i na talijanskom
jeziku. 13% medu anketiranima u neSem uzorku koji rabe oba koda to vjerojatno
¢ini u razgovoru s ostlim Zupljanima i ¢lanovima vjerskih zajednica prije i nakon
vjerskih obreda jer bogosluzja predstavljaju formalne situacije u kojima se rabi
standard. Crkve i vjerske zajednice bi trebale i dalje omoguéiti molitvenike i tisak
i na kajkavskom (Sto su znali ¢initi u proslosti) kako bi se jos vise priblizili svojim
vjernicima. Time bi se i u ovoj domeni jo$ viSe ucvrstila moguénost opstojnosti
kajkavskog dijalekta.

Kajkavski Kajkavski i Standardni Ne idem
standardni
Kajkavske zabave 32% 48% 1% 19%
Utakmice 22% 33% 6% 39%
Kafi¢/gostionica/d 21% 51% 8% 21%
isko
Bogosluzja 0% 13% 69% 18%

Slobodno vrijeme — drustvent Zivot — crkva (Tablica 3)

Domena mediji

Svi ispitanici posjecuju internet stranice, a prilikom koristenja ¢ak 92% ispitanika
koristi se standardnim jezikom. Razlog tome je $to opcenito malo ljudi zna da
postoje internet stranice i na kajkavskom narjecju. 8% ispitanika zaokruzilo je da
se sluZe kajkavskim i standarnim jezi¢nim kodom. Ovdje su vjerojatno mislili na
koristenje drustvenih mreZa gdje se s poznanicima dopisuju na jednom i drugom
jezi¢nom varijetetu. U Tablici 4 vidimo i kako se nitko od ispitanika nije odlucio
za kajkavski kod. Ocekivali smo veci postotak onih koji rabe oba koda jer je
neprirodno da se netko dopisuje na drustvenim mrezZama samo na standardu.
Ove rezultate mozemo protumaciti kroz pretpostavku da velika vecina nasih
ispitanika internet stranice rabe primarno za dobivanje informacije pa tako
odlaze na sluzbene stranice i na portale koji su na standardu.

Kajkavski Kajkavski i Standardni
standardni
Internet stranice 0% 8% 92%

Zastupljenost jezika pri posjeti internetskih stranica u postotcima (Tablica 4)

Kod ostalih medija kao Sto su ¢asopisi, knjige, radio i TV emisije takoder
prevladava standardni jezi¢ni kod $to je vidljivo iz Tablice 5.

Nitko od ispitanika redovito ne ¢ita ¢asopise na kajkavskom, 7% katkad,
22% ispitanika rijetko, a njih 71% nikad ne ¢itaju casopise na kajkavskom
jezi¢nom kodu. Kod ¢éitanja éasopisa na standardnom jeziku njih 31% redovito
¢ita, 29% katkad, 28% ispitanika rijetko i 12% ispitanika nikad ne ¢ita casopise.

Sa ¢itanjem knjiga na kajkavskom jezi¢nom varijetetu, situacija je gotovo
ista kao i kod ¢asopisa jedino je 25% ispitanika zaokruzilo kako rijetko ¢itaju, a
68% njih knjige ne ¢ita nikad. Knjige na standarnom jeziku redovito ¢ita samo
26% ispitanika. Ocekivanja su bila da ce vise ispitanika zaokruziti kako redovito

125


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.117
https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.117

Vol IR X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.117

¢itaju knjige na standarnom jeziku no s obzirom da je prosjecna dob ispitanika 31
godina i da su to veé¢inom ljudi koji su u radnom odnosu razumljivo je kako
vjerojatno nemaju vremena za neko kvalitetno §tivo. Katkad knjige ¢ita 29%
ispitanika, 33% njih ¢ita rijetko i 12% ispitanika uopée ne ¢ita knjige.

Radio na kajkavskom jezi¢nom kodu redovito slusa 7% ispitanika, katkad
19% ispitanika, skoro polovica ispitanika (48%) ponekad. Njih 27% nikada ne
slusa radio na kajkavskom. Na standardnom jeziku radio redovito slusa 47%
ispitanika, katkad 32% ispitanika, rijetko 18% ispitanika, a nikad njih samo 4%.

Troje ispitanika zaokruZilo je kako redovito gleda emisije na kajkavskom
jezicnom varijetetu, 15% njih katkad, 32% ispitanika rijetko a to¢no polovica
ispitanika navela je kako nikad ne gleda emisije na kajkavskom. Kao $to se moze
i pretpostaviti, velik broj ispitanika gleda TV emisije na standarnom jeziku (59%).
Emisije katkad gleda 26% ispitanika, a katkad njih 13%. Gotovo zanemariva
brojka od 2% ispitanika izjasnila se kako nikad ne gleda TV emisije na
standardnom jeziku.

Redovito Katkad Rijetko Nikad

Citanje éasopisa
mna kajkavskom 0% 7% 22% 71%
Citanje ¢asopisa
na standardnom

31% 29% 28% 12%
Citanje knjiga na
kajkavskom 0% 7% 25% 68%
Citanje knjiga na
standardnom 26% 20% 33% 12%
Slusanje radio
emisija na 7% 19% 48% 27%
kajkavskom
Slusanje radio
emisija na 47% 32% 18% 4%
standardnom
Gledanje TV
emisija na 3% 15% 32% 50%
kajkavskom
Gledanje TV
emisija na 59% 26% 13% 2%
standardnom

Mediji (zastupljenost razlicitih stupnjeva ucestalosti u postotcima) (Tablica 5)
Domena radno mjesto/skola, kupovina, susjedi

Iz podataka prikazanih u Tablici 6 razvidno je da se ogromna vecina anketiranih
mjesStana Donjeg Ladanja (69%) prebacju s koda na kod kad razgovaraju na
radnom mjestu, fakultetu ili $koli, $to predstavlja ogromnu veéinu kad se oduzme
6% onih koji nisu ukljuceni u proces obrazovanje i ne rade. 8% njih razgovara
samo na kajkavskom, a 17% samo na standardnom na istim mjestima.

Ista situacija je i kod razgovora u duéanu, 64% ispitanika prebacuje se s
jednog varijeteta na drugi, 19% sluZi se samo kajkavskim i isti postotak ispitanika,
kao i kod radnog mjesta, njih 17% i u duéanu razgovara samo na standardnom
jeziku.

U razgovoru sa susjedima dominira kajkavski jer 57% ispitanika rabi
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iskljucivo taj kod, 34% se prebacuje s kajkavskog na standard i obrnuto, dok njih
9% se sluzi iskljuéivo standardom. Pretpostavljamo da do prevbacivanja dolazi s
obzirom na temu razgovora a da se iskljudivo standard rabi sa susjedima cija
zanimanja zahtjevaju uporabu standarda na rabnom mjestu (npr. nastavnici ili
politicari) ili da je rije¢ o formalnim situacijama.

Kajkavski Kajkavski i Standardni Ne radim
standardni

Razgovor na
radnom
mjestu/fakultetu/s 8% 69% 17% 6%
koli
Razgovor u 19% 64% 17% -
dué¢anu
Razgovor sa 57% 34% 9% -
susjedim

Radno mjesto/skola — kupovina — susjedi (zastupljenost jezika u postotcima) (Tablica 6)
Domena partner(ica)

Tablica 7 prikazuje kako ispitanici komuniciraju sa svojim supruzima (gama)/
partnerima(icama) te koje jezicne kodove njihov suprug(a) ili nevjencani
partner(ica) razumije(ju). Osim ponudenih kodova, ispitanici su mogli dopisati i
neki drugi jezik. 25% ispitanika nema supruga(u)/partnera(icu). Njih 52% navelo
je kako njihov(a) partner(ica) u komunikaciji s njima govori i kajkavski i
standardni. 15% odlucilo se samo za kajkavski, a 7% ispitanika za standardni.
Vectina partnera(ica) razumiije i standardni i kajkavski jezicni varijetet (66%), 5%
njih samo kajkavski dok samo standardni razumije 3% partnera(ica). Ovdje
vidimo da se u ovoj domeni odvija dosta prirodna komunikacija vezana jer se
velika veéina anketiranih prebacuju s koda na kod, no ipak smo ocekivali visi
postotak uporabe iskljuéivo kajkavskog dijalekta. Od svih ispitanika, samo je
jedan naveo kako njegova partnerica govori i razumije slovenski jezik pa
pretpostavljamo da je rije¢ o mijesanom braku.

Kaj- Kajkavski i Stan- Nemam |Neki drugi
kavskom standardni dardni supruga jezik:
(w... Slo-venski

Moj(a)
suprug(a
pagtneglg(i)ca/l)g 15% 52% 7% 25% 1%
ovori
Moj(a)
suprug(a
pagtneglg(iz:a/l) 5% 66% 3% 25% 1%
razumije

Partner(ica) (u postotcima kad se oduzmu ispitanici bez partnera) (Tablica 7)
Zakljucak i implikacije za budu¢éa istraZivanja

Analizom rezultata istrazivanja provedenog za potrebe pisanja ovog rada
utvrdeno je da se postavljena hipoteza obistinila. U veéini domena ispitanici
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koriste oba jezi¢na koda (kajkavskii standardni), odnosno prebacuju se s jednog
na drugi, $to upucuje da svoj kod znaju prilagoditi prema situaciji i sugovorniku24
u svakoj domeni uporabe jezika i da oba koda smatraju u stanovitoj mjeri svojima
pa se vjerojatno radi o kolektivnoj dvojezi¢nosti2s. Isto drzimo da nalaz ovog
istrazivanja pokazuje da oba koda kod nasih ispitanika imaju uzivaju stanoviti
prestiz.

Vet nakon rodenja, polovica ispitanika slusala je te onda pocela govoriti
na kajkavskom i standardnom jezicnom varijetetu. Prema ovome, moze se
zakljuditi da se ovdje radi o simultanom ili istovremenom bilingvizmu. Polaskom
u $kolu, veé¢ina ispitanika naucila je ¢itati i pisati samo na standardnom kodu zato
Sto je prema Zakonu o javnoj uporabi hrvatskoga jezika, hrvatski standardni jezik
sluzbeni jezik Skola u Republici HrvatSkOJ26 Sto se vlastitog identiteta tice,
rezultati opet idu u korist jednog i drugog jezi¢nog koda. Isto vrijedi i za slobodno
vrijeme ispitanika, drustveni zivot te radno mjesto. Ovisno gdje rade i kako
provode svoje slobodno vrijeme, tako se u razgovoru prebacuju s koda na kod.
Jedino u domenama crkve i medija (internet stranice) situacija je razli¢ita jer
zapravo sva bogosluzja i skoro sve internet stranice su na standarnom jeziku.
Nekolicina ispitanika koja je u ovim domenama zaokruzila oba koda vjerojatno je
mislila na medusobnu komunikaciju prije ili nakon bogosluzja ili pak
komunikaciju preko drustvenih mreza.

S obzirom da ispitanici Zive na selu, viSe od polovice njih sa susjedima
komunicira samo na kajkavskom jezi¢nom varijetetu. Tako ¢e Vjerojatno i ostati
u buduénosti zbog velike naseljenostl DonJeg Ladanja. LJudl ¢e i dalje Zivjeti na
selui nJegovatl kajkavskl Jezwm Varlj jetet jer zapravo nemaju razloga iseliti buduéi
da u svojem mjestu i opéini imaju moguénost skolovanja do razine srednje skole
i da im se nudi dosta mogu¢nosti zaposljenja u poduzeé¢ima u mjestu ili u blizoj
okolici.

Drzimo da bi bilo potrebno uporabom istog upitnika provesti istraZivanje
i u drugim mjestima na kojima se govori kajkavsko jezi¢no narjecje. Takva
istraZivanja bi se trebala provesti i u gradskim (Varazdin, Cakovec, Koprivnica,
Ivanec, Pudevec...) i u rarlnim mjestima kako bismo dobili $to bolju sliku o
vertikalnoj dvojezi¢nosti i moguénistima o¢uvanja kajkavskog dijalekta, kulture i
obicaja.

24 GROSJEAN, 1982.

25 SEBBA—-WOOTTON, 1998..

26 INSTITUT ZA HRVATSKI JEZIK I JEZIKOSLOVLJE: O hrvatskom jeziku.
https://web.archive.org/web/20201111204646 /http://ihjj.hr/stranica/o-hrvatskome-jeziku/26
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Sazetak

Rad je prikaz jednog istrazivanja provedenog u mjestu Donje Ladanje u okolici
Varazdina. Autori su Zeljeli istraziti jesu li mjesStani doticnog mjesta vertikalno
dvojezic¢ni. IstraZivanje je provedeno na uzorku od 100 ispitanika (N=100)
prosjecne starosti od 31 godine. Rabljen je vlastiti upitnik izraden prema
Fishmanovim (1966) nuznim c¢imbenicima za odrzavanje dvojezi¢nosti koji je
sadrzavao 27 stavki koje su se odnosile na Sest domena: roditelji-kuca; intimni-
vlastiti idenitet; slobodno vrijeme - drustveni Zivot - crkva; mediji; radno mjesto
— kupovina - susjedstvo; obrazovanje; suprug(a)-partner(ica). Istrazivanje je
pokazalo da se ispitanici prebacuju s kajkavskog substandarda na hrvatski
standard i obrnuto i da se najvjerojatnije radi o simultanoj i kolektivnoj
vertikalnoj dvojezi¢nosti.

Kljuéne rijeci: vertikalni bilingvizam, istraZivanje, Donje Ladanje, prebacivanje
kodova

Summary

The paper is a presentation of a research conducted in Donje Ladanje in the
vicinity of Varazdin in Croatia. The authors wanted to investigate whether the
locals of the place in question are vertically bilingual or not, i.e. whether or not
they switch from Kajkavian substandard to Croatian standard. The study was
conducted on a sample of 100 participants (N = 100) with an average age of 31
years. The authors used their own self-structured gestionnaire designed
according to Fishman’s (1966) necessary factors for maintaining bilingualism
containing 27 items relating to six domains: parents-home; intimate-own
identity; leisure time — social life - church; media; workplace - shopping —
neighborhood — education; spouse-partner. The research showed that the
respondents switch from the Kajkavian substandard to the Croatian standard and
vice versa and they seem to be simultaneously and collectively vertically bilingual
persons.

Key words: vertical bilingualism, research study, Donje Ladanje, code-
switching
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Mihokovié, Klara—Slezak, Hrvoje

SOCIODEMOGRAFSKE I GEOGRAFSKE RAZLIKE U
PRIMJENI NACELA ZAVICAJNOSTI U NASTAVI
PREDMETA PRIRODA I DRUSTVO

Uvod

Priroda i drustvo obavezan je nastavni predmet u prva Cetiri razreda osnovne skole
u Republici Hrvatskoj. Sam naziv koji obuhvaca prirodna i drustvena obiljezja
upuéuje na izrazitu kompleksnost i interdisciplinarnost toga nastavnoga predmeta.
Navedeno se dodatno potvrduje u Planu i programu koji upucuje da je cilj nastave
Prirode i drustva ,doZivjeti i osvijestiti slozenost, raznolikost i medusobnu
povezanost svih ¢imbenika koji djeluju u covjekovu prirodnom i drustvenom
okruzju“.! Kompleksnost prirodnog i drustvenog covjekova okruzja moguce je
razotkrivati jedino interdisciplinarnim pristupom, odnosno koristenjem spoznaja,
ali i metoda i tehnika mnogobrojnih struka i znanstvenih disciplina koje kao objekt
svojeg istrazivanja imaju neki od dijelova odnosno aspekata spomenutog ¢ovjekova
okruzja. Biologija, geografija, ekologija, povijest, sociologija i promet samo se neke
od najzastupljenijih disciplina ¢iji se sadrzaji isprepli¢u u nastavi Prirode i drustva.
Kostovié—Vranjes? (2011) ukazuje da ucenike valja ukljucivati u interdisciplinarno
ucenje jer se takvim nadinom ucenja izbjegava neracionalnost, rascjepkanost i
izoliranost nastavnih sadrzaja, uéenicima se omoguéuje sagledavanje sadrzaja s
razli¢itih stajalista te utvrdivanje i istraZivanje veza izmedu sadrzaja razlicitih
predmeta.

Citirani cilj nastave Prirode i drustva kad govori o ,,Covjekovu prirodnom i
drustvenom okruzju“3 ukazuje na postojanje prostornog pristupa u nastavi
prirode i drustva. Geografija, stoga, osim niza geografskih ¢imbenika prisutnih u
prostoru ucenickog okruzja, samim prostornim pristupom u nastavi prirode i
drustva igra vrlo znacajnu ulogu.

Didakticki princip poucavanja od poznatoga k nepoznatom, od bliZzega
prema daljem kojeg je predlozio Komensky primjenjiv je u nastavi Prirode i
drustva kroz njen prostorni pristup. Navedeni princip svoju prostornu dimenziju
ocituje u koristenju nacela zavicajnosti. De Zan#4 zavic¢aj definira kao zemljopisno-

1t MINISTARSTVO ZNANOSTI, OBRAZOVANJA I SPORTA [MZOS]. Nastavni plan i program za
osnovne $kole, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i $porta, Zagreb, 2006. (U nastavku MZOS,
2006)

2 Vesna KOSTOVIC-VRANJES: Nastavni sadrzaji prirode i drustva — polaziste za interdisciplinarno
poudavanje u razrednoj nastavi. Zivot i $kola: ¢asopis za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja 25,
207-215, 2011

3 MZOS, 2006.

4 Ivan DE ZAN: Metodika nastave prirode i drustva, Skolska knjiga, Zagreb, 1999. (U nastavku DE
ZAN, 1999.)
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gospodarski pojam koji nije odreden postoje¢im administrativnim granicama
kojega valja promatrati sa zemljopisnog, povijesnog, kulturnog i gospodarskog
polazista. Matas5 zavicaj poistovjetuje s mjestom ili regijom rodenja i odrastanja,
tj. geografskim porijeklom pojedinca.

Pri razumijevanju pojma zavi¢aja vazno je razlikovati uzi i Siri zavi¢aj. Uzi
zavicaj predstavljao bi prostor u kojem se nalazi Skola, a Siri zavicaj valjalo bi
definirati kao gospodarsko-geografsku cjelinu, odnosno regiju koja ima odredena
zajednic¢ka obiljezja poput slicnog reljefa, klime, izgleda naselja ili slicnih
gospodarskih djelatnosti kojima se ljudi bave.

Iako nigdje nije objasnjen u smislu definiranja samog pojma ili navodenja
prostornih obiljezja temeljem kojih bi se odredeni zavi¢aj mogao/trebao izdvajati,
kurikulumom propisan pojam zavic¢aja u 3. razredu osnovne $kole kroz aktualne
udzbenike unisono se definira temeljem reljefnih obiljezja prostora izdvajanjem
Cetiri vrste zavi¢aja: nizinskog, brezuljkastog, gorskog i primorskog. Interesantna
je ¢injenica da kurikulum za 3. razred naglaseno propisuje pojam zavicaja koji se
u navedenom dijelu dokumenta pojavljuje ¢ak 68 puta.¢ Iako nacelno definiran
kao Siri prostor sli¢nih obiljezja, u praksi se nastava u tre¢em razredu osnovne
Skole naslanja na administrativne granice vlastite Zupanije kao zavi¢ajnog
prostora $to nije dobro rjeSenje. Naime, samo u malom postotku Zupanija se
Zupanijske granice podudaraju s tradicionalnim nazivima za zavi¢ajno podrucje.
Dobar primjer navedenog podudaranja jest zavi¢ajni prostor Medimurja i
administrativni prostor Medimurske Zupanije. Za suprotan primjer gdje se
administrativne granice gotovo uopce ne podudaraju s tradicionalnim zavicajnim
prostorom moze posluZiti Sisacko-moslavacka Zupanija.”

Bez obzira na razlicito definiranje i shvaéanje pojma zavicaja ili
zavicajnosti, ucitelj u razredu mora primijeniti nacelo Zivotne blizine u
odredivanju konkretnih sadrZaja i primjera u nastavnoj praksi. Bezi¢8 navodi da
izbor nastavnih tema mora ovisiti o kraju u kojem se Skola nalazi ¢cime se ostvaruje
nacelo zivotne blizine i zaviajnosti u nastavi Prirode i drusStva. Nacelo
zavicajnosti ili Zivotne blizine ostvaruje se povezivanjem nastave prirode i drustva
s ucenickim okruZenjem, koje se moZe promatrati sa stajaliSta prostorne i
vremenske bliskosti — doZivljenosti. U¢itelj ima izbor izabrati sadrzaje iz zavicaja
o kojima ¢e ucenici uciti, odabrati pojave odredene prostorom koji je uéenicima
poznat.9 Nacelo zavicajnosti se primjenjuje spiralno-uzlaznim rasporedom, tj.
pojam zavifaja se postupno proSiruje iz razreda u razred. U prvom razredu
osnovne $kole zavi¢aj se odnosi na naselje u kojem ucenik zZivi, u drugom razredu

5 Mate MATAS: Zavi¢ajni sadrZaji u nastavi Prirode i dru$tva. U M. Sagud (ur.), 7. Dani Mate
Demarina ,Prema Suvremenoj $koli“. Visoka uciteljska skola, Petrinja, 2006.

6 MINISTARSTVO ZNANOSTI I OBRAZOVANJA [MZO]: Kurikulum za nastavni predmet priroda i
drustvo u osnovnoj skoli. Ministarstvo znanosti i obrazovanja, Zagreb, 2019. (U nastavku MZO,
2019) .

7 Zdenko BRAICIC: Metodika prirode i drustva 1. SveudiliSte u Zagrebu — Uciteljski fakultet, Petrinja,
2017. .

8 KreSimir BEZIC: Metodika nastave prirode 1 drustva: Tehnologija nastave, Hrvatski pedagosko-
knjizevni zbor, Zagreb, 1998.

9 DE ZAN, 1999.
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zavicaj se produbljuje na podrudje opéine, u treCem razredu ucenici spoznaju
prostor Zupanije, zavicajne mikroregije te u cetvrtom razredu se sadrzaji
pro$iruju na prostor cijele Republike Hrvatske. Andié¢t® ukazuje kako su ucenje
iskustvima iz neposredne blizine, uéenje o zavic¢aju i sudjelovanje u takvim
aktivnostima veliki ¢imbenik motivacije i interesa ucenika za ucenje sadrzaja.
Nacelo zavicajnosti nacelo je koje nije isklju¢ivo primjenjivo u nastavi prirode i
drustva. Zavifajnost predstavlja vazno nacelo poucavanja i drugih
osnovnoskolskih, ali i srednjoskolskih predmeta. U tom smislu, primjerice,
Berbi¢ Kolar'* naglasava vaznost zavi¢ajnog pristupa u nastavi hrvatskog jezika.

U situaciji rahlog razumijevanja kako samog pojma zavicajnosti, tako i
vaznosti njegove primjene u nastavi prirode i drustva, provedeno je istrazivanje
za cilj imalo odgovoriti u kolikoj mjeri uditelji razredne nastave primjenjuju
nacelo zavicajnosti u vlastitom nastavnom procesu te postoje li razlike u njegovoj
primjeni u odnosu na odredena sociodemografska obiljeZja ispitanika i njihovu
geografsko-prostornu i regionalnu pripadnost. Imajuéi na umu navedeni cilj
postavljene su tri hipoteze koje glase:

H1: Ne postoji statisti¢ki znac¢ajna razlika u primjeni nacela zavicajnosti s
obzirom na godine radnog iskustva uditelja.

H2: Ne postoji statisticki znac¢ajna razlika u primjeni nacela zavi¢ajnosti
izmedu ucitelja koji rade u ruralnoj i urbanoj sredini.

H3: Nacelo zavi¢ajnosti u jednakoj se mjeri primjenjuje na c¢itavom
prostoru Republike Hrvatske.

Istrazivanje je provedeno tijekom prve polovice 2021. godine uz pomoé
online anketnog upitnika. Osim osnovnih sociodemografskih podataka, u upitniku
se je od ispitanika traZilo da procijene primjenu nacela zavi¢ajnosti u nastavi kroz
niz pitanja s ponudenim odgovorima na likertovoj skali od pet stupnjeva (1=
nikada, 2= uglavnom ne, 3= niti ne, niti da, 4= uglavnom da, 5=uvijek).

Sociodemografska obiljeZja ispitanika

Ciljana skupina ispitanika bili su uditelji razredne nastave s podrucja Republike
Hrvatske. U istraZivanju je sudjelovalo 226 ispitanika koji su ¢inili slucajan
uzorak. U uzorku je sudjelovalo 223 uciteljica (98.7%) i samo 3 ucitelja (1.3%).

Prema godinama radnog iskustva ispitanici su grupirani u petogodi$nje
skupine. Najvise ispitanika obuhvaéenih istrazivanjem imalo je do 5 godina
radnog iskustva u $koli, a najmanji broj ispitanika 36 godina ili vise $to je i
ocekivano s obzirom na to da je istraZzivanje provedeno putem interneta u obliku
online obrasca.

10 Dunja ANDIC: Uéenje i poudavanje prirode i drustva na otvorenim prostorima. Metodicki obzori 2,
7—23, 2007.

1 Emina BERBIC KOLAR: Zavi¢ajni idiom u nastavi hrvatskoga jezika. U Suvala, A. i Pandzi¢, J. (ur.)
Nestandardni hrvatski jezik prema standardnom hrvatskom jeziku (75-79). Agencija za odgoj i
obrazovanje, Zagreb, 2015.
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godine radnog 0-5 6-10 11-15 16- 21-25 26-30 31-35 361

iskustva 20 vise
f 41 27 25 22 28 38 28 17
% 18.1 11.9 11.1 9.7 12.4 16.8 12.4 7.5

Godine radnog iskustva ispitanika (Tablica 1)

Smjestaj S$kole u kojoj su ispitanici zaposleni postavljen je kao jedna od
istrazivanih varijabli u koriStenju nacela zavicajnosti. Sukladno postavljenoj
hipotezi provjereno je rade li ispitanici u skoli koja je smjestena u ruralnoj ili
urbanoj sredini. U ukupnom uzorku ispitanika njih 46,5% radilo je u urbanoj, a
53,5% u ruralnoj sredini.

@ ruralnoj sredini
46,5% @ urbanogj sredini

Odgovor ispitanika na pitanje ,Radite li u ruralnoj ili urbanoj sredini“? (Slika 1)

Kako je cilj istrazivanja bio istraziti (ne)povezanost primjene nacela
zavicajnosti s time u kojem dijelu Republike Hrvatske uditelji rade, prikupljeni su
podaci o Zupaniji rada ispitanika. Iako je uzorak istrazivanja bio slucajan i
dobrovoljan, u istraZivanju su sudjelovali ucitelji razredne nastave iz svih
7upanija Republike Hrvatske. Raspodjela ispitanima, medutim, nije bia
jednoli¢na prema Zupanijama iz kojih ispitanici dolaze. Raspon ispitanika kretao
se od samo dva ispitanika pa do 30 ispitanika.

S ciljem provjere (ne)postojanja regionalnih razlika u primjeni nacela
zavicajnosti i zbog manjeg broja ispitanika u pojedinim Zupanijama ispitanici su
grupirani u nekoliko vecih geografskih regija. Navedenim grupiranjem ostvaren
je relativno zadovoljavajuéi broj ispitanika u svakoj od definiranih regija koji je
omogucavao detaljniju statisticku obradu podataka. Kako je osnovni kriterij
provedenog regionalnog grupiranja Zupanija bio broj ispitanika iz pojedinih
Zupanija, iz geografske perspektive svakako da moze biti odredenih zamjerki
provedenoj regionalizaciji. No bez obzira na navedeno, rezultati istrazivanja na
razini tako definiranih cjelina Hrvatske upuéuju na zanimljive zakljucke.
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Zupanija Republike Hrvatske Broj ispitanika
Zagrebacka zupanija 17
Krapinsko-zagorska zupanija 2
Sisacko-moslavacka zupanija 7
Karlovacka zupanija 3
Varazdinska Zupanija 15
Koprivnic¢ko-krizevacka Zupanija 21
Bjelovarsko-bilogorska Zupanija 10
Primorsko-goranska Zupanija 12
Li¢ko-senjska Zupanija 3
Viroviticko-podravska Zupanija 6
PoZesko-slavonska Zupanija 4
Brodsko-posavska zupanija 13
Zadarska Zupanija 7
Osjecko-baranjska Zupanija 13
Sibensko-kninska Zupanija 12
Vukovarsko-srijemska Zupanija 4
Splitsko-dalmatinska Zupanija 23
Istarska Zupanija 7
Dubrovacéko-neretvanska Zupanija 9
Medimurska zupanija 8
Grad Zagreb 30
UKUPNO 226

Broj ispitanika prema Zupanijama u kojoj se nalazi $kola u kojoj ispitanici rade (Tablica 2)

Geografska c¢jelina Hrvatske f %

Isto¢na Hrvatska 40 17.7
Sjeverozapadna Hrvatska 56 24.8
SrediS$nja Hrvatska 57 25.2
Istra, Kvarner i Gorska Hrvatska 22 9.7
Dalmacija 51 22.6

Geografska cjelina Hrvatske u kojoj se nalazi skola u kojoj su ispitanici zaposleni (Tablica 3)
Rezultati istrazivanja

Statisticka obrada rezultata istrazivanja provedena je u programu IBM SPSS
Statistics 20. Deskriptivne analize obuhvacaju frekvencije odgovora i postotak,
aritmeticke sredine (M), medijan (Md), najéeséu vrijednost (Mode), standardnu
devijaciju (SD) te raspon odgovora (Min, Max). Budu¢i da nisu ispunjeni svi uvjeti
za primjenu parametrijskih metoda, koristeni su Medijan test, Mann Whitney U
test koji je pandan paramterijskom t-testu te Kruskal Wallis test kao zamjena
parametrijskom testu ANOVA. Mann Whitney U-test je statisticki test koji mjeri
bilo kakvu znacajnu razliku izmedu dva nezavisna uzorka. Kruskal Wallisova
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analiza varijance je statisticki test koji mjeri bilo kakvu znacaju razliku izmedu tri

ili viSe nezavisna uzorka.2

Osnovni dio istrazivanja obuhvacao je niz tvrdnji vezanih uz koristenje
nacela zavicajnosti na koje su ispitanici trebali odgovoriti u kolikoj mjeri se
navedena tvrdnja odnosi na njih i njihov nastavni rad. Ispitanicima je ponudena
prilagodena likertova skala od 5 stupnjeva (1 =nikada, 2= uglavnom ne, 3= niti

ne, niti da, 4= uglavnom da, 5= uvijek).

TVRDNJA 1 2 3 4 5
1. U nastavi koristim nacelo zavi¢ajnosti 0 0 79 140
2. Tijekom mojeg studiranja, mnogo pazZnje se
posvé]éivalo naétglugzaviéajnos{i.’ 8O pash 10 41 84 55 36
3. Tesko mi je primjenjivati nacelo zavi¢ajnosti. 104 73 25 23 1
4. Smatram da bih znao/la primijeniti nacelo ) 5 50 103 67
zavic¢ajnosti u svim zavi¢ajima.
5. U odredenom zavicaju je lakse primijeniti nacelo 66 8 16
zavicajnosti nego u nekom drugom zavic¢aju. 59 37 4
6. Pri izboru konkretnih sadrZaja i primjera vodim o 10 3 1
ra¢una o nacelu zavi¢ajnosti. 3 9 5
7. Osim obaveznog udzZbenika, koristim i stru¢nu
literaturu za pripremu nastave PiD. 0 1 40 97 78
8. Kada primjenjujem naéelo zaviéajnosti, koristim 3
dodatnu struénu literaturu za pripremu sadrzaja. ! 37 13 77
9. Kada izadem s udenicima izvan uéionice, govorim
im o dijelovima sadrzaja koje mogu vidjeti u o) o] 2 38 186
okruZenju, a ne nalaze se u udzbeniku.
10. Kada bih u razredu imao/la uéenika koji dolazi iz
drugog zavi¢aja, njemu bih posebno prilagodavao/la 12 30 84 73 27
sadrzaj.
11. Kada bih u razredu imao/la uéenika koji dolazi iz
drugog zavi€aja, cijelom razredu bih prilagodavao/la 36 73 71 34 12
sadrzZaj uéenikovog zavicéaja.
12. Primjenjujem nacdelo zavicajnosti kada radim
razne radionice ili projekte vezane uz predmet PiD. 0 3 27 96 100
13. Prilagodavam sadrzaj u potpunosti zavic¢aju u
kojem segékola nalazi. VH PO ! ! 3 25 105 92
14. Imam problema i nedoumica s pripremom 27 20 32 68 79

nastave PiD sukladno nacelu zavi¢ajnosti.

1 =nikada, 2= uglavnom ne, 3= niti ne, niti da, 4= uglavnom da, 5= uvijek

Frekvencije odgovora ispitanika na tvrdnje o koristenju nadela zaviéajnosti u nastavi Prirode i

drustva. (Tablica 4)

Dobiveni rezultati ukazuju na odredene pojave i probleme prisutne u
koristenju nacela zavicajnosti u nastavi prirode i drustva. U oc¢i upada rezultat
odgovora na posljednje postavljeno pitanje gdje velika veéina ispitanika (65%)
uglavnom ima ili uvijek ima problema i nedoumica s pripremom nastave PiD

2 Touis COHEN, Lawrence MANION, Keith MORRISON: Metode istrazivanja u obrazovanju,

Naklada Slap, Zagreb, 2007.
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sukladno nacelu zavi¢ajnosti dok samo 21% ispitanika uglavnom ili nikada nema
navedene poteskoée. Dobiveni rezultat svakako ukazuje na potrebu dodatnog
stru¢nog osposobljavanja ucditelja u koristenju nacela zavicajnosti. Odgovor o
razini paznje koja se tijekom njihovog studiranja posveéivala nacelu zavicajnosti
dodatno naglasava spomenutu potrebu, ali i otvara pitanje potrebe izrade
priru¢nika za nastavu prirode i drustva posebno prilagodenog svakom pojedinom
zavicajnom prostoru ili u okvirima Republike Hrvatske svakoj pojedinoj Zupaniji.

Kako bi se provjerilo postoji li razlika u primjeni nacela zavic¢ajnosti s
obzirom na godine radnog iskustva uditelja koriSten je Kruskal Wallis test i
Medijan test. Pretpostavka je bila da svi uditelji, neovisno o godinama radnog
iskustva u podjednakoj mjeri u vlastitom nastavnom procesu koriste nacelo
zavicajnosti.

Za provjeru postavljene hipoteze o podjednakom koristenju nacela
zavicajnosti neovisno o radnom iskustvu zbrojene su tvrdnje gdje su ispitanici
procjenjivali svoje stavove o primjeni nacela zavi¢ajnosti na Likertovoj ljestvici
koja se sastojala od pet stupnjeva (1= nikada, 2= uglavnom ne, 3= niti ne, niti da,
4= uglavnom da, 5=uvijek). Zbrojene tvrdnje su stavljene u odnos prema
godinama radnog iskustva ispitanika.

Radno N Srednji Md P
iskustvo rang
(u godinama)
Primjena nacela 0-5 41 104.88
zavicajnosti. 6-10 27 86.46
11-15 25 97.96
16-20 22 102.11
21-25 28 117.71 4.25 0.001
26-30 38 112.14
31-35 28 162.75
36 ili vise 17 129.79
Ukupno 226

Primjena nadela zaviéajnosti u nastavi Prirode i drustva s obzirom na godine radnog iskustva
ucitelja (Tablica 5)

Iz Tablice 5 i Tablice 6 vidljivo je kako postoji razlika u primjeni nacela
zavicajnosti u nastavi prirode i drustva s obzirom na radno iskustvo ucitelja.
Prema medijanu (Md) centralna vrijednost odgovor na pitanje postavljeno u
upitniku bila je uglavnom da, tj. udlitelji uglavnom primjenjuju nacelo
zavicajnosti u nastavi Prirode i drustva.

Radno iskustvo
0-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-35 361 vise
>Md 15 9 10 7 14 18 24 9
<=Md 26 18 15 15 14 20 4 8

Frekvencije odgovora o primjeni nacela zavicajnosti s obzirom na radno iskustvo u
odnosu na medijan odgovora (Tablica 6)
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Rezultati su pokazali kako je statisticka znacajnost jednaka 0.001 §to je
manje od 0.005 i time je prva hipoteza odbacena $to znaci da ipak postoji razlika
u primjeni nacela zavicajnost s obzirom na godine radnog iskustva uditelja.
Medijan odgovora bila je 4.25, tj. ispitanici su prosje¢no odgovarali odgovorom
da uglavnom primjenjuju nacelo zavic¢ajnosti. Frekvencije odgovora pokazuju da
ucitelji s 31ili viSe godina radnog staza odgovaraju visim odgovorima od medijana
$to znaci da ceSée primjenjuju nacelo zavicajnosti dok uditelji koji imaju od o do
30 godina radnog staza odgovaraju jednako medijanu ili ispod njega. Moze se
zakljuciti kako ucitelji s vise godina radnog iskustva u $koli ¢eS¢e primjenjuju
nacelo zavicajnosti u nastavi Prirode i drustva..

Za provjeru (ne)postojanja razlika u primjeni nacela zavicajnosti kod
ucitelja koji rade i ruralnoj i urbanoj sredini koristen je Mann Whitney U test. Za
provjeru hipoteze 2 zbrojene su tvrdnje gdje su ispitanici procjenjivali svoje
stavove o primjeni nacela zavicajnosti na Likertovoj ljestvici koja se sastojala od
pet stupnjeva (1= nikada, 2= uglavnom ne, 3= niti ne, niti da, 4= uglavnom da,
5=uvijek). Zbrojene tvrdnje su stavljene u odnos prema tome radi li ucitelj u
ruralnoj ili urbanoj sredini.

Primjena Sredina N Srednji M P

nacela rang

zavicajnosti. Ruralna 121 110.37 4.23 0.439
Urbana 105 117.10

Primjena nacela zavicajnosti kod ucitelja koji rade u ruralnoj i urbanoj sredini (Tablica 7)

Nakon obrade rezultata vidljivo je kako uéitelji koji rade u ruralnoj sredini
u podjednakoj mjeri primjenjuju nacelo zavicajnosti kao i uditelji koji rade u
urbanoj sredini. Prema aritmeti¢koj sredini (M) vidljivo je kako je najceséi
odgovor da uditelji uglavnom primjenjuju nacelo zavi¢ajnosti u nastavi Prirode i
drustva. Daljnjom obradom rezultata dobivena je vrijednost statisticke
znacajnosti 0.439 $to je vise od 0.005 i time je hipoteza o nepostojanju razlike u
koristenju nacela zavicajnosti izmedu uditelja zaposlenih u ruralnoj i urbanoj
sredini potvrdena. Nije uocena nikakva statisticki znacajna razlika u primjeni
nacela zavicajnosti s obzirom na to rade li uéitelji u ruralnoj ili urbanoj sredini.

Trec¢a hipoteza donosi pretpostavku o ujedna¢enom Kkoristenju nacela
zavicajnosti u nastavi prirode i drustva na ¢itavom prostoru Republike Hrvatske.
Kako bi se provjerilo koristi li se nacelo zavicajnosti u jednakoj mjeri na ¢itavom
navedenom prostoru napravljen je Kruskal Wallis test i Medijan test.

Regija RH N Srednji Md P

Primjena rang
nacela Isto¢na Hrvatska 40 122,49
zavicajnosti. Sjeverozapadna Hrvatska 56 101,37

Sredi$nja Hrvatska 57 105,89 4.25 0,004

Istra, Kvarner i gorska 22 160,32

Hrvatska

Dalmacija 51 108,08

Primjena nacela zavicajnosti na prostoru Republike Hrvatske (Tablica 8)
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Iz Tablice 8 vidljivo je kako postoji razlika u primjeni nacela zavic¢ajnosti s
obzirom na cjeline Republike Hrvatske. Medijan svih odgovora bio je 4.25 Sto
zna¢i da su ispitanici prosjetno odgovarali kako uglavnom koriste nacelo
zavicajnosti. Medutim, srednji rang odgovora varira izmedu 101,37 i 160,32.

Iz Tablice 9 vidljivo je koja hrvatska regija odgovara vise od centralne
vrijednosti, a koja jednako ili manje od nje u smislu primjene nacela zavi¢ajnosti.
Prema frekvencijama odgovora, najveca razlika vidljiva je u regiji Istra, Kvarner i
gorska Hrvatska gdje je 18 ispitanika odgovorilo ve¢im odgovorom od medijana.
U isto¢noj Hrvatskoj ispitanici su u jednakoj mjeri odgovarali vise od medijana,
jednako ili manje. U sjeverozapadnoj i srediSnjoj Hrvatskoj je vise ispitanika
navelo odgovore jednake centralnoj vrijednosti ili nize od nje. U Dalmaciji je
takoder vise ispitanika navelo odgovore jednake medijanu ili manje od njega.

Regije >Md <=Md
Isto¢na Hrvatska 20 20
Sjeverozapadna Hrvatska 24 32
Sredis$nja Hrvatska 24 33
Istra, Kvarner i gorska Hrvatska 18 4
Dalmacija 20 31

Frekvencije odgovora o primjeni nacela zavic¢ajnosti na prostoru Republike Hrvatske u odnosu na
medijan odgovora (Tablica 9)
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Geografske cjeline Republike Hrvatske obuhvacene istrazivanjem (Slika 2)

Iz dobivenih rezultata vidljivo je da se nacelo zavi¢ajnosti ne primjenjuje u
jednakoj mjeri na ¢itavom prostoru Republike Hrvatske te da u prostoru Istre,
Kvarnera i gorske Hrvatske uéitelji u znaéajnijoj mJerl prlmjenjuju nacelo
zavicajnosti od ostalih reglja U pOSIJ ednjoj navedenoj regiji nacelo se zavicajnosti
u znatno vecoj mjeri primjenjuje u nastavi prirode i drustva u odnosu na druge
definirane regije Republike Hrvatske. Detaljnijom statistickom obradom
rezultata dobivena je vrijednost statisti¢ke znacajnosti od 0.004 Sto je manje od
0.005. Dobiveni rezultat iziskuje odbacivanje postavljene hipoteze jer postoji
statisticki znacajna razlika u koristenju nacela zavic¢ajnosti izmedu istrazivanjem
definiranih regionalnih cjelina Republike Hrvatske.
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Statisticki znacajnija razina koriStenja zaviéajnog nacela medu ispitanicima
koji rade u IstarskOJ, Primorsko-goranskoj i Licko-senjskoj Z zupamjl mogla bi se
mozda objasniti ¢injenicom da je 45 osnovnih $kola u Istarskoj zupaniji, zajedno se
velikim brojem djedjih vrti¢a i srednjih Skola sudjelovalo u visegodisnjem projektu
institucionalizacije zaviajne nastave Istarske Zupanije. Prepoznata vrijednost
zavitajnog pristupa kroz ideju o zavicajnoj nastavi ,krenula je iz Sarolikog
multikulturalnog istarskog identiteta, od bogatstva sadrzanog u maloj-velikoj Istri
koja ¢uva, njeguje tradiciju, obicaje, narjecja, floru, faunu i svekoliku povijesnu
bastinu.” (ZaNas, http://www.za-nas.hr/zavicajna-nastava). Zasigurno je sudjelovanje
u navedenom projektu utjecalo na to da i nakon njegovog zavrSetka kroz projekt
osvijesteni ucitelji istarske Zupanije nastavljaju koristiti nacelo zavi¢ajnosti u puno
vec¢oj mjeri od ulitelja ostalih dijelova Hrvatske.

Zakljucéak

Nacelo zavicajnosti ili zivotne blizine izuzetno je vazno u osnovnoskolskom
obrazovanju, a pogotovo u razrednoj nastavi. Nacelo zavicajnosti primjenjuje se
u vedini nastavnih predmeta, ali je najbitnije za razumijevanje sadrzaja nastavnog
predmeta prirode i drustva. Nacelom zavicajnosti se ucenike uvodi u sadrzaje
prirode i drustva kroz primjere iz njihove neposredne okoline. Didakti¢ki princip
kojeg je uveo Komensky da se u nastavi uvijek polazi od poznatog prema
nepoznatom, od lakSeg prema teZzem, od jednostavnog prema sloZzenom svoju je
primjenu nasao i u aktualnoj nastavi Prirode i drustva u Republici Hrvatskoj.

IstraZivanje o primjeni nacela zavi¢ajnosti u nastavi Prirode i drustva nije
pokazalo ocekivane rezultate. Ucitelji ve¢inom ukazuju na postojanje problema i
poteskoéa u pripremanju vlastite nastave sukladno nacelu zavi¢ajnosti. Nacelo
zavicajnosti se ne primjenjuje u jednakoj mjeri na ¢itavom prostoru Republike
Hrvatske i nacelo zavic¢ajnosti ne primjenjuju jednako svi ucitelji s obzirom na
njihovo radno iskustvo u S$koli. Jedina pretpostavka koja je istraZivanjem
potvrdena jest da nacelo zavicajnosti u jednakoj mjeri primjenjuju uditelji iz
ruralne i urbane sredine.

Dobiveni rezultati ukazuju na potrebu intenzivnijeg struénog usavr$avanja
uditelja u podrudju koristenja zavi¢ajnog pristupa, pogotovo mladih kolega s
manje radnog iskustva. Dobar primjer, svakako, moze biti i projekt
institucionalizacije zavi¢ajne nastave u Istarskoj Zupaniji. Razrada sli¢nog
projekta na razini ostalih Zupanija Republike Hrvatske i izrada zavic¢ajnih
priru¢nika zasigurno bi koriStenje nacela zavi¢ajnosti u nastavnom procesu
podiglo na jednu znacajniju, visu razinu.

141


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.131
https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.131
http://www.za-nas.hr/zavicajna-nastava

STER X. évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.131

Literatura

Dunja ANDIC: Uéenje i pouc¢avanje prirode i drustva na otvorenim prostorima.
Metodicki obzori 2, 7—-23, 2007.

Emina BERBIC KOLAR: Zavic¢ajni idiom u nastavi hrvatskoga jezika. U Suvala,
A. i PandZi¢, J. (ur.) Nestandardni hrvatski jezik prema standardnom
hrvatskom jeziku (75-79). Agencija za 0dgoj i obrazovanje, Zagreb, 2015.

KreSimir BEZIC: Metodika nastave prirode i drustva: Tehnologija nastave,
Hrvatski pedagosko-knjiZevni zbor, Zagreb, 1998.

Zdenko BRAICIC: Metodika prirode i drustva 1. Sveuéiliste u Zagrebu —
Uciteljski fakultet, Petrinja, 2017.

Louis COHEN, Lawrence MANION, Keith MORRISON: Metode istrazivanja u
obrazovanju, Naklada Slap, Zagreb, 2007.

Ivan DE ZAN: Metodika nastave prirode i drustva, Skolska knjiga, Zagreb, 1999.

Vesna KOSTOVIC-VRANJES: Nastavni sadrzaji prirode i drustva — polaziste za
interdisciplinarno pouéavanje u razrednoj nastavi. Zivot i $kola: ¢asopis
za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja 25, 207—215, 2011

Mate MATAS: Zavic¢ajni sadrzaji u nastavi Prirode i drustva. U M. Sagud (ur.),
7. Dani Mate Demarina ,,Prema Suvremenoj skoli“. Visoka uciteljska
skola, Petrinja, 2006.

MINISTARSTVO ZNANOSTI, OBRAZOVANJA 1 SPORTA [MZOS]: Nastavni
plan i program za osnovne skole, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i
Sporta, Zagreb, 2006.

MINISTARSTVO ZNANOSTI I OBRAZOVANJA [MZO]: Kurikulum za nastavni
predmet priroda i drustvo u osnovnoj Skoli. Ministarstvo znanosti i
obrazovanja, Zagreb, 2019.

ZaNas — projekt institucionalizacije zaviajne nastave Istarske Zupanije
http://www.za-nas.hr/zavicajna-nastava

Sazetak

Nacelo zavic¢ajnosti jedno je od najvaznijih metodic¢kih nacela u nastavi nastavnog
predmeta Priroda i drustvo. Odabrani nastavni sadrzaji kojima se Zele ostvariti
propisani ishodi ucenja moraju biti bliski prostoru ucenikova okruZenja. Na
uzorku od 226 uditelja razredne nastave uz pomo¢ upitnika autori su istrazili
(ne)postojanje razlika u primjeni nacela zavic¢ajnosti medu uciteljima s obzirom
na odredene sociodemografske i geografske karakteristike poput godina radnog
iskustva, rada u ruralnoj / urbanoj sredini i regionalnoj pripadnosti $kole u kojoj
su ucitelji zaposleni.

Kljuéne rije¢i: Princip zavi¢ajnosti, pouc¢avanje, Priroda i drustvo
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Plavac, Morana

SLIKA KRALJA MATIJE KORVINA U CASOPISIMA 19.
STOLJECA

Uvod

Imagoloska se analiza ovoga ¢lanka temelji na pokusaju da se rekonstruira slika
ugarskoga kralja Matijasa na temelju priloga i pjesama objavljenh u ¢asopisima
19. stoljeca. Izvori su ove analize tekstovi o kralju Matiji Korvinu objavljeni u
¢asopisima Danica, Kolo, Zora dalmatinska i Neven. Kralj je Matija Korvin uvijek
bio zanimljiva li¢nost ¢ije je ime vezano uz brojne legende, pjesme, price, a u
narodu je poznat bio kao ,pravedan kralj“. Daljnja se analiza bavi tekstovima koji
ne donose neku vaznu imagotipsku gradu o kralju Matiji, ali neki donose
povijesne ¢injenice kao $to je njegov odnos prema nekim hrvatskim gradovima,
no neki spominju i zanimljive predaje koje su se navodno dogodile na hrvatskim
prostorima, a vezane su uz ugarskoga kralja ili se on povezuje s ratnim pohodima
iobranom od Turaka. Nadalje, uz Korvina se povezuju i neke hrvatske li¢nosti kao
$to su Ivan Vitez od Sredne, Ivan Cesmi¢ki, Toma Baka¢ Erdodi. Tako tekstovi
koji se bave ovim li¢nostima u prvi plan stavljaju Zivotopis navedenih kraljevih
sluzbenika, a koji su hrvatskoga podrijetla, ali se iz tih tekstova iSéitavaju neke
osobine samoga kralja, no iskljucivo iz gledista autora objavljenoga teksta.

Analiza tekstova objavljenih u ¢asopisima

Cinjenice su o kralju Matiji Korvinu da je bio pripadnik velikaske obitelji
Hunyadi. Kao drzavnik bio je ambiciozan, poznat kao veliki kralj, diplomat i
vojskovoda, ali i pokrovitelj umjetnosti i znanosti u éije se vrijeme Budim razvio
u gusto naseljen i bogat grad. Ime mu je sacuvano u mnogim hrvatskim pjesmama
ilegendama. Veé se u prvim pocetcima izlaZzenja Danice u pjesmi ,Mato Gerebi¢“:
Ljudevita Vukotinovic¢a pojavljuje lik kralja Matije koji poziva hrvatsku vojsku u
obranu grada Jajca. Naime, u pjesmi Mustafa Salje knjigu kralju u kojoj poziva
Hrvate da izidu u borbu s njim. Kralj je zabrinut te ga ,,merzli pot obhaja“.2 Mato
Gerebit¢ se javlja da ide u borbu protiv Mustafe koji predstavlja zajednickoga
neprijatelja madarskoga i hrvatskoga naroda. U dvoboju pobjeduje Mato, ali
pjesnik iskazuje jedan zanimljiv detalj kojim istice razliku izmedu samoga kralja
i Gerebic¢a, mada su obojica u obrani kr$éanstva, dvaju naroda, dakle na istoj su
strani, a protiv Mustafe koji je simbol turskog, osvajackog svijeta. Ipak pjesnik,
Zele¢i istaknuti odredenu nepripadnost hrvatskom/slavenskom/Gerebicevu
svijetu, stavlja kralju ove rijeci: ,,Ak i nisam z kervi tvoje,/Hrabrost céni serdce
moje.“3 No, unato¢ tome $to je rije¢ o madarskom kralju, u pjesmi on dobiva ulogu

t Danica, 1835, br. 12, str. 45—46.
2 Isto, str. 45.
3 Isto, str. 46.
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pravednoga kralja koji bogato nagradi hrabroga hrvatskoga vojnika Gerebiéa.
Dakle, i ovdje se kralj povezuje s vojskom, borbom, obranom, ali i u ulozi
zabrinutoga vojskovode kojemu je stalo do svojih vojnika te se u pjesmi daje slika
sinergije kraljeve mudrosti i hrabrosti hrvatskoga vojnika Gerebi¢a u obrani
zajednickih interesa.

U Danici je 1839. godine objavljena pjesma Dimitrija Demetera ,Kralj
Matias. Polag narodne ilirske povéstice“4 u kojoj je slika kralja Matije opet vezana
uz borbu, rat, oruzje, on je okruzen vojnicima. Maja Boskovi¢-Stullis to je prepjev
njemackog prepjeva slovenske predaje autora K. Ullepitscha. Pjesma je
nostalgicnoga raspoloZenja, izrazava iScekivanje kralja Matijasa i njegovih
vojnika da krenu u obranu ,Slavjana“ od ,Inostranca®, ali taj trenutak jo$ nije
dosao. Ocekivano, uz kralja ratnika se povezuje druzba, junaci, oruzje, mac,
vojnik, ¢ekanje: ,Da u bitvu sarne vrédnu,/Gdi za slavu karv se liva“® te cete ,koje
Zude u boj poci.“7 Boskovi¢-Stulli® piSe kako su predaje o kralju koji u nekoj
planini ili peéini spava sa svojim vitezovima $iroko medunarodno rasprostranjene
i povezane s mnogim imenima vladara ili epskih junaka. Ocekivani ¢as vladareva
budenja, nastavlja Boskovi¢-Stulli, kadikad ¢e, prema predaji, donijeti spas
ispacenom narodu, a kadikad ¢e to biti apokalipticki uvod u smak svijeta.

Godine 1854. u Nevenu su objavljene Kukuljevi¢eve ,,Narodne pripoviesti
0 Medved-gradu“.9 Medu njima je zanimljiva novela ,Medvedgradski gavran®
koja govori o crnoj kraljici koja je stanovala u Medvedgradu i imala gavrana koji
asocira na ,korvinovskog gavrana“ pod ¢ijim simbolom narod odrzava uspomenu
na svoje medvedgradske gospodare Matiasa i Ivana Korvina te udovicu Beatricu
Frankopansku. S Matijom se povezuje i Kraljev zdenac u istoimenoj noveli u kojoj
autor piSe kako nosi ime kralja koji je nekada stanovao u Medvedgradu te je Cesto,
prilikom Setnje ili lova, dolazio i krijepio se na studencu, otuda i nazivi Kraljev
potok i selo Kraljevec te po mi$ljenju autora pod spomenutim se kraljem
podrazumijeva ili kralj Sigismund ili Matias Korvin jer su oba neko vrijeme
stanovala u Medvedgradu i u Kalniku.

U tekstu o povijesti senjske i modruske biskupije Kukuljevicev iznosi
povijesne cinjenice te o Korvinu piSe u kontekstu otimanja grada Senja
Frankopanima 1471. godine: ,[...] nisu dakle Frankopani sami predali grad kralju
ugarskomu, nego su ga na silu izgubili.“1c Nadalje, Kukuljevi¢ je objavio ¢lanak
»varasdin s gledista povjestnickog“t u Nevenu 1857.godine, a tema je povijest
grada VaraZdina gdje: ,[...] potvrdi kralj Matija$ gradjanom vara$dinskim stara
prava dana im po kralju Andriji II. i podieli im dne 8. srpnja iste godine sluZzbenu

4 Danica, 1839, br. 3, str. 9.

5 Boskovi¢-Stulli, Maja:“Odnos kmeta i feudalca u hrvatskim narodnim predajama.“ Radovi Zavoda
za hrvatsku povijest Filozofskog fakulteta u Zagrebu, Vol. 5, No. 1., 1973, str. 313.

6 Danica, 1839, br.3, str. 9.

7 Isto.

8 Boskovi¢-Stulli, M, 1973, str. 309

9 Neven, 1854, br. 44, str. 684—686.

10 Neven, 1856, br. 5, str. 156-160.

u Neven, 1857, br. L., str. 17—22 (U Bibliografiji u fusnoti ovoga naslova piSe: Izvadjeno iz poveceg
rukopisnog djela, koje se za tisak pripravlja pod naslovom: histori¢ki opis Hrvatske, Slavonije i
Sriema...; op. M. P.)
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pecat s kulom i trimi riekami, koju grad jo$ danas upotrebljava.“2 Osim
Medvedgrada, Kalnika i Varazdina, Matiji su bila vazna i neka slavonska mjesta
koja su mu pruzala utociste. Tako je selo Kobas uz Savu, prema navodima Luke
Ilica Oriovéanina u c¢lanku ,Slavonske starine“,’3 mjesto od velike vaznosti za
Korvina: ,Taj je grad od vremenah kralja Matije Korvina do god. 1526. bio od
velike hasne, jer je znatna u njemu posada hrabro odbijala sve turske navale. [...]
kralj Matija bio je tude od vlastelina Gjorgje gostoljubivo primljen, kad je Jajcu
gradu pomoc¢ne Cete vodio.“14

U clanku ,Kraljeva Velika. (Iz sbirke staroZitnostih kraljestva
Slavonskog)“15 Oriovéanin piSe o ostatcima glasovitoga grada Kraljeva Velika u
kojem je, kako narod pripovijeda, obitavao Matija Korvin i to godine 1464.
prolazeéi iz Srijema kroz Slavoniju, u Kraljevoj je Velikoj imao svoj ,,glavni stan”
koji je uzdrzavao protiv turskih ratova, a narodna pripovijest tvrdi da je Matia tu
rado i boravio navodno zbog lijepe mlade Janje koju moli za oprost: ,,Nemoj mene
Kleti, lipa mlada Janjo,/Ja bi te rad ’zeti, otac mi te brani,/Otac mi te brani, majka
mi te kara,/Majka mi te kara, bratac odgovara;/Bratac odgovara, a sestrica kudi,/
Jer ti nisi Janja, roda velikoga,/Roda velikoga, roda plemenita.“/,Jel’ ja nisam
Janja roda poStenoga,/Roda poStenoga, poroda dobroga,/Poroda dobroga, *vog
sinciéa tvoga.“16

Oriovéanin nastavlja kako je poznato da je Matija imao nezakonitog sina
Ivana te ako je narodnoj pjesmi vjerovati, tako je spomenuti Ivan u Kraljevi
Velikoj roden ili othranjen, ali ipak autor napominje: , Tezko da ¢e biti jedno, a
kamoli drugo! A morebit i obadvoje.“ Uglavnom, Oriovéanin zavrsava ¢lanak
napomenom kako je Kraljeva Velika bila vazno mjesto zbog obrane od Turaka.

Kralj je u svoju vojnu pratnju vodio i savjetnike medu kojima je bio i Ivan
Cesmicki, vazna li¢nost, spona dvaju naroda koji je Zelio da mu u imenu
shaznacena bude domovina, prava stara Pannonia, to jest ona pokrajina, koja se
nalazi medju Dravom i Savom.“?” Kao i njegov ujak Ivan Vitez i Cesmicki je bio
visoki sluzbenik na dvoru Matije Korvina, Covjek mu od povjerenja, ali i kriti¢ar
kraljevih odluka. Biografija o Cesmi¢kom objavljena je u Danici 1844. godine, u
Zori dalmatinskoj 1845. godine arijec je o istom tekstu u kojem anonimni autor
opisuje njegovo Skolovanje, vojne pohode, sluzbu na dvoru u Budimu te bljeg S
dvora i smrt. Ocekivano, autor stvara o Cesmi¢kom samo pozmvnu sliku pisuéi o
njemu da je ,Jjubimac muzah®, ,predmet hvale suvrémenih i kasnih pisaocah®,
Sjubki pésnik®,  krépki govornik®, ¢ovjek koji se rodio ,s tolikimi prekrasnimi
sposobnostmi“. Iz biografije se iScitavaju i osobine kralja koji je, kako pise
anonimni autor, cijenio svojega savjetnika darujué¢i mu povelju: ,,...da mogu zlato,
srebro i svaku verst médi po svojoj to jest pecuhskoj biskupii dati traziti, kopati i
izradjivati na svoju i cerkovnu korist. To, i Sto ga je ve¢ prie mlada podigo na

12 Neven, 1857, br. L., str. 17.

13 Neven, 1857, br. 1. , str. 29—31.

14 Isto.

15 Neven, 1852, br. 50, str. 788-792.

16 Neven, 1852, br. 50, str. 790 (U fusnoti ovoga teksta pise: “G. Spisatelj ovdé pod Carigradom
Kraljevu Veliku razumeéva, no mi veoma dvojimo da bi to svejednako biti moglo.“ — op. M. P.)

17 Danica, 1844, br. 38, str. 150.
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biskupsku stolicu, dokazuje, da ga je veoma milovao njegov kralj.“18 Nadalje, tekst
donosi podatke o nekim Zivotnim okolnostima u kojima se Cesmicki nasao,
bolezljivost za vrijeme dugih bojeva na kojima je pratio kralja otkrivajudi sve veée
nezadovoljstvo kako velikas$a, tako i savjetnika: , Uvék veéom nezadovoljnostju
opazivali su stalisi, da Matia, nepazec¢i na svoje savétnike, svojevoljno postupa,
brine se mnogo manje o turskoj uv€k veéma raztuéoj sili, [...] da vodi ratove bez
svake sverhe [...]. Na celu nezadovoljnikah stajahu primas Vitez i njegov netjak
Janus.“19 Matijasevi su protivnici pozvali poljskoga kralja Kazimira da stupi na
ugarsko prijestolje, ali nisu mogli nadmudriti Korvina jer: ,, ... za rukom mu podje
lepimi ré¢mi, obeéanji, darovi, lukavstvom i mudrostju Kazimirove slédbenike
tako bérzo k sebi pouratiti, da je taj odmah k svomu otcu u Poljsku uteko.“2°

Sazvao je plemice u Budimu, medu njima i Viteza kojega je poslije nekoliko
mjeseci odludio zatvoriti u visegradsku tvrdavu. Cesmicki je, bojeéi se sli¢ne
sudbine, pobjegao u Zagreb, ali je umro za nekoliko mjeseci. Autor navodi kako
ga nitko, zbog straha od kralja, nije htio ,sveta¢no zakopati“, nego su mu tijelo
sakrili u neku kapelu: ,,Kad je Matia poslé dugo vrémena putujuci préko Pecuha
cérkvu posétio zamole ga svetjenici za dozvoljenje, da dostojno sahrane
nezakopano njegovo mertvo télo. KraIJ ihi izpsova, zbog njihove robske strasivosti
i zapovédi, da ga sahrane svetacno i Velelepno i sam je Zalio propast toga njemu
nékad dragog Covéka.“2t Postoji i druga verzija price o CeSInICkOVOJ smrti koju
navodi isti autor, da je umro potajno kod jednog prijatelja koji je ¢uvao njegovo
tijelo u zasmoljenoj Skrinji dvije godine. Matija je nekoliko puta htio vidjeti
Cesmickog, ali nije mogao saznati gdje je. Slucajno je posjetio crkvu u kojoj je
mrtav bio ,prognanik® i saznao istinu te dopustio: ,.... da mu se télo njegovoj ¢asti
dostojnom velelépnostju sahrani, nego i njegovog priatelja zbog pobozne ljubavi,
koje je meértvacu izkazao, nacini biskupom one cerkve, kojom je prie Janus
vladao.“22

Sam autor navodi sumnje u istinitost nekih dijelova ove ,pripoveésti.23
Kako god, u prvi plan ipak dolazi slika privrzenosti kralja Matije svojem
prognanom savjetniku. Unato¢ razmiricama izmedu kralja i njegova savjetnika, u
cijelom tekstu nema negativnoga vrednovanja kraljeve licnosti, ali se mozZe iScitati
da je bio darezljiv, lukav, vjest diplomat, ali i pokrovitelj znanosti i umjetnosti.
Naime, zahvaljujuéi Beatrici Aragonskoj, Matijasevoj supruzi, kéeri napuljskoga
kralja, na budimskom se dvoru razvijala renesansna kultura i stil, a kralj je
utemeljio knjiznicu ,Bibliotheca Corviniana“ kojom je, kako piSe Kontler24,
Matijin dvor zasluZio europsku slavu. Naziv Corviniana, nastavlja Kontler,
potjece od nadimka koji su Matiji prvi nadijenuli talijanski humanisti: Corvinus,
toboZe drevna rimska obitelj, ¢esto povezivana s gavranom (lat. corvus) u grbu
obitelji Hunyadi, ali vjerojatno potjece od ,,Corvino vico“, sela Kovin na donjem

18 Zora, 1845, br. 21, str. 179.

19 Isto, str. 180.

20 Jsto.

21 Zora, 1845, br. 21, str. 186.

22 Zora, 1845, br 21, str. 186.

23 Zora, 1845, br 21, str. 179.

24 Kontler, Laszl6:”Povijest Madarske. Tisu¢u godina u Srednjoj Europi.“ Zagreb: Srednja Europa,
(2007: 134).
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Dunavu koje Bonfini spominje kao rodno mjesto Matijinog oca. Zanimljiv je i
Kontlerov podatak da je Corvinianu veli¢cinom premasivala samo papinska
knjiZnica u Vatikanu (a glede grckih knjiga, nijedna) te je po svome sastavu bila
potpuno u skladu sa svojim vremenom: sadrzavala je sva poznata djela o svim
disciplinama koje su napisali anticki i helenisticki autori, crkveni oci, bizantsku i
skolasti¢ku literaturu kao i djela ranog humanizma u dvojeziénim (gréko-
latinskim) verzijama, a humanistickim znanstvenicima koji su posjeéivali Budim
nudila je izvanredne radne uvjete. Vjerojatno je kao veliki i bogati spomenik
europske kulture, nazalost, nestao u teskim ratnim vremenima, Corviniana je
nasla svoje mjesto u Danici, odnosno Zori dalmatinskoj i Nevenu. Naime, i u
spomenutoj biografiji ,Xivotopisje. Janus Pannonius.“25 spominje se i Korvinova
knjiZnica. O kralju je napisano da je bio pomnjiv i velikoduSan zastitnik znanosti,
volio se druziti s obrazovanim ljudima gledaju¢i kako ¢e time pomodéi svojoj
drzavi. Tako je dao podi¢i obéinsku ucionicu poput bolonjske:“Sigurno cvétala je
ta ucionica u Budimu, gdé je Matia stanovao bave¢i se uveék u druztvu ucenih
ljudih i gdé je imao bez sumnje i svoju bogatu knjiZnicu, koja je onda joste tezko
bila jedna od najugledniih. Nu za stanovito neznamo ni gdé je bilo, ni kako je dugo
trajalo ovo sveuciliste, koje se je sudeci po uéenih Matiom za tu svérhu u Ugarsku
pozvanih ljudih, za célo moglo natécati s pervimi zavodi ove versti u svoj Europi,
ali zaliboZe i to kao mnoga toga, §to je dobra i velika utemeljio Matia, propade,
ako i ne odmah po njegovoj smerti, a to ipak za c€lo onda, kada su Turci nasérnuli
u Ugarsku, koji su takodjer i dragocénu njegovu knjiznicu utamanili i sazgali.“26
U Nevenu je 1853. godine takoder objavljen ¢lanak anonimnoga autora
»,Knjiznica Korvinova“?” u kojoj pise vrijeme osnivanja te kako su prve knjige
kupovane u Carigradu, Grékoj i Aziji, a sam je kralj uz velike troskove dobavljao
knjige, placao prepisivace te knjiznica postavsi najveéa, nakon kraljeve smrti,
propada. Autor navodi i neke druge podatke kao npr. da je 1526. ostecena od
Turaka, premda su je od 1541. turski vode ¢uvali, car Maksimilijan je uzeo puno
rukopisa. Unato¢ velikim gubicima zbirka je i u 17. stoljec¢u bila velika, a Pazman
je za nju ponudio 30000 forinti Turcima. Od te velike knjiZnice ostali su zakonici
koji krase becku, ferrarsku, wolfenbiittelsku knjiznicu i druge inozemne zbirke
knjiga. Svoj je uspon za vrijeme Korvinove vladavine zapocela jo$ jedna vazna
linost hrvatsko-madarske povijesti, a je Toma Erdodi Bakaé. Njegova je
biografija objavljena u ¢asopisu Neven pod naslovom ,Zivotopisi slavnih
muzevah iz obitelji Erdodskih Bakacah. Posveceno svjetloj gospoji Sidoniji
Rubidovoj, rodjenoj iz porodice Erddodianske. Od. A.T.B“28 Vrlo opsezna
biografija opisuje Tomu Bakaca I. koji je bio nadbiskup ostrogonski, kardinal sv.
rimske crkuve, tutor i upravitelj biskupije zagrebacke.29 Autor navodi kako je
Bakac¢ roden u niskoj kuéici, ne zna se ni kada se rodio ni tko su mu bili roditelji,
ali je iz plemicke obitelji koja je vladala u Jelengradu, mjestu u Moslavini, u

25 Zora, br. 21, str. 162—-165; 178—180; 186—187.

26 Zora, 1845, br. 21, str. 179.

27 Neven, 1853, br. 38, str. 605-606.

28 Neven, 1855, br. 8, str. 115—119; 132—-139; 151-155; 167—171; 181-187; 197—200.
29 Isto, str. 116.
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vlasnis$tvu obitelji Cuporske.3° Autor pretpostavlja da ga je Skolovao ili neki
svecenik ili netko iz obitelji Cupor ili sam kralj Matija Korvin. Ukratko pise o
mjestima Bakaceva Skolovanja kao i duZznosti koje je obavljao, a isti¢e vjernost
kralju Matiji i njegovu sinu Ivanu. Cijela biografija prati Bakacev profesionalni
Zivotni put, napredovanje, diplomatsku i politicku karijeru u kojoj se iskazao kao
savjetnik kralja Vladislava. Sam tekst donosi puno povijesnih ¢injenica, ali za
imagolosku analizu ipak se iScitava stajaliSte samoga autora o Bakacu kojega
naziva razboritim, ,mudri Toma“3 koji je htio da se ,,iz nutra utvrdi kraljevstvo®,32
vazan je bio i u ucvrstivanju hrvatsko-madarskih odnosa, drzan je za covjeka
»0sobite kreposti i velikih zaslugah za drzavu“.33 U odnosima s Turcima ,,Toma se
[...] mudro vladase“,34 kralju je bio osoba od povjerenja jer ,bijase vazan i
ozbiljan“,35 a bio je ,,dusa vlade“,3¢ a kako je bio odan kralju i predan svome poslu,
autor piSe da je i ,pravi vladar bio“.3” Njegovo je ime bilo poznato u Poljskoj i u
Rimu, a Zelio je osloboditi Europu od Turaka. OdusSevljeno autor nastavlja:*
Divno je promatrati Tomino predvidjenje, njegovu oStroumnost, [...] I vriedno
bijase da tolika mudrost i radinost onolikom sjajno$éu svjetovnom odsievase.“38
Tekst nadalje prikazuje razne izazove s kojima se Baka¢ morao suocavati kao sto
je planiranje strategije u obrani od Turaka, intrige unutar Ugarske, saveznistva
koja je sklapao izmedu plemickih obitelji. Bio je tutor kralju Ljudevitu, ali zbog
rasipnosti kralja, nereda u drzavi, nesloznoga plemstva, klonuo je duhom te
umro. Pokopan je u Ostrogonu, ali se ne zna ni godina ni dan njegove smrti.

Zakljuéak

Isc¢itavajudi tekstove o starijoj, zajednic¢koj povijesti, moZe se primijetiti kako je u
njima viSe isti¢e pozitivna slika zajednic¢ke pros$losti, a kralj je Matija Korvin
prikazan kao pravedni kralj ¢iji su savjetnici bili ljudi i iz hrvatskih krajeva.

Tako se daje slika medusobne uzajamnosti, podrske, darivanja, zajednicke
obrane, zajednickog neprijatelja.

30 Autor navodi kako je obitelj Cuporska bila silovita, nepravedna i grabezljiva te je otela Bakac¢evima
ocevinu, ali kada je izumrla, vratila se Bakacevima Moslavina i Jelengrad, ,,a buduéi je sve Sumni
priediel, sumadia bilo, to se nazove obitelj Baka¢ah gospodujuéom Sumama t.j. Erdédianskom.
(Erdo je u magjarstini Suma: Erdelj=Sumadia.)” (Neven, 1855, br. 8, str. 116).

31 Isto, str. 119.

32 Isto.

33 Isto, str. 134.

34 Isto, str. 136.

35 Isto, str. 137.

36 Isto, str. 138.

37 Isto.

38 Isto, str. 151.
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149


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.143
https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.143

JS | ER - X, évf. 2022/3. sz.
DOLI: 10.5507§/DN.2022.3.143

Sazetak
Slika kralja Matije Korvina u ¢asopisima 19. stoljeca

Kroz viSestoljetne politicke, ekonomske i kulturne veze vazne ugarske i hrvatske
licnosti ostavile su traga u kulturi kako jednoga, tako i drugoga naroda te su se
njihova imena, ocekivano, nasla u brojnim povijesnim prilozima i pjesmama
objavljenima u ¢asopisima 19. stolje¢a podsjecajuci tako na zajednicku povijest i
veé spomenute veze u proslosti. Tako su izvori ove imagoloske analize tekstovi o
kralju Matiji Korvinu objavljeni u ¢asopisima Danica, Kolo, Zora dalmatinska i
Neven.

Kljucne rijeci: imagologija, slika, kralj Matija Korvin

Abstract
Picture of King Matthias Corvinus in 19th century magazines

Through centuries of political, economic and cultural ties, important Hungarian
and Croatian personalities have left their mark on the culture of both peoples and,
as expected, their names have appeared in numerous historical articles and
poems published in 19th century magazines. Thus, the sources of this
imagological analysis are the texts about King Matthias Corvinus published in the
journals Danica, Kolo, Zora dalmatinska and Neven.

Keywords: imagology, image, King Matthias Corvinus
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OTVORENA ZNANOST NA PERIFERIJI

Uvod

Znanost je od svojih pocetaka do danas promijenila mnoge oblike
komuniciranja — od usmenih rasprava znanstvenika, preko pisama, znanstvenih
knjiga, pa sve do elektroni¢kih znanstvenih ¢asopisa. Od pojave prvih
znanstvenih ¢asopisa u 17. stolje¢u pa sve do danas, znanstveni ¢asopisi ostali su
najbrzi i najpouzdaniji nac¢in znanstvene komunikacije.!

Digitalno okruzje omogucilo je znanstvenim casopisima da postanu
dostupni besplatno svima na temelju otvorenog pristupa.2 Budimpestanska
inicijativa za otvoreni pristup iz 2002. godine definira otvoreni pristup kao
elektronicku distribuciju recenziranih znanstvenih radova i omogucivanje
njihove besplatne i neograni¢ene dostupnosti svim zainteresiranima.3 Iako je
otvoreni pristup djelovao povoljno na znanstvenu zajednicu, uocena je
neucinkovitost da se znanstvene informacije prenesu §iroj javnosti — velika
dostupnost informacija uzrokuje da pojedinci glasinama vjeruju viSe nego
podacima i dokazima, a iskrivljavanjem znanja u digitalnom okruzju ono iznova
postaje skriveno od percepcije pojedinaca.4 Ipak, brojne su koristi otvorenog
pristupa kao $to su vidljivost rezultata istrazivanja, lagana diseminacija radova,
laksa suradnja znanstvenika, osvijeStenost o pitanjima autorskog prava,
poticanje slobode pristupa informacijama i sli¢no.5 Pa iako su se s pojavom
otvorenog pristupa pojavili neki novi problemi poput naplac¢ivanja otvorenog
pristupa od autora ili predatori izdavaci koji objavljuju radove upitne kvalitete,
uz ispravno objavljivanje, pronalaZenje, vrednovanje i koristenje otvoreno
dostupnih znanstvenih informacija moze se osigurati njihova kvaliteta S§to Ce
doprinijeti budu¢em razvoju znanosti.®

Kroz dvije vrste vrednovanja znanstvenih radova vr$i se kontrola
njihove kvalitete — kroz recenziju, kao uvrijeZeni nac¢in vrednovanja znanstvenog
rada prije njegova objavljivanja, te kroz bibliometriju, kao vrednovanje nakon
objavljivanja rada na temelju utjecaja rada na druga znanstvena istrazivanja,

t HEBRANG GRGIC, Ivana: Casopisi i znanstvena komunikacija, LJevak Zagreb 2016., str. 45.

2 GAJOVIC, Sreéko: Otvoreni pristup i dlgltalna okruzje znanstvenih ¢asopisa. U: Ivana HEBRANG
GRGIC (ur.): Otvorenost u znanosti i visokom obrazovanju. Skolska knjiga, Zagreb, 2018. str.
254. ) )

3 HEBRANG GRGIC, Ivana: Casopisi i znanstvena komunikacija, Ljevak, Zagreb, 2016., str. 243.

4 GAJOVIC, Srecko: Otvoreni pristup i digitalno okruZje znanstvenih éasopisa. U: Ivana HEBRANG
GRGIC (ur.): Otvorenost u znanosti i visokom obrazovanju. Skolska knjiga, Zagreb, 2018. str.
263.

5 STOJANOVSKI, Jadranka: (R)evolucija znanstvenih ¢asopisa, u: Ivana HEBRANG GRGIC (ur.):
Hrvatski znanstveni ¢asopis: Iskustva, gledista, moguénosti, Skolska knjiga, Zagreb, 2015., str.
61.

6 HEBRANG GRGIC, Ivana: Casopisi i znanstvena komunikacija, Ljevak, Zagreb, 2016., str. 295—
298.
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odnosno na njegovu koristenost, ¢itanost i citiranost.” Znanstveni ¢asopisi imaju
kljuénu ulogu u procjeni kvalitete znanstvenog istrazivanja pa se od Sezdesetih
godina nadalje uocava porast kvantitativnih istraZzivanja obiljezja casopisa,
odnosno znanstvenih radova koje oni objavljuju kao osnovnih jedinica na kojima
se provode tzv. bibliometrijske analize.8 Bibliometrijski pokazatelji mogu biti
pouzdano mjerilo zastupljenosti i utjecaja znanstvenog ¢asopisa u zajednici kojoj
se obraca i u kojoj djeluje.9 Stoga visokoskolske knjiznice cesto koriste biblio-
metrijske analize ne samo za razvoj knjiznicnih fondova ve¢ i za pruzanje
informacija svojim korisnicima, znanstvenicima, o za njima najboljim znanstvenim
¢asopisima u kojima mogu objavljivati svoje radove.

Bibliometrijski pokazatelji o znanstvenim casopisima najéesce se temelje
na podacima iz Web of Science i Scopus — dvije trenutno najpoznatije bibliografske
i citatne baze podataka.’° Krajem 2007. godine pojavio se portal SCImago Journal
& Country Rank koji nudi niz biblometrijskih pokazatelja o znanstvenim
¢asopisima i znanstvenoj produkciji na razini pojedinih drZava i regija.i* Ove rang
liste omoguéile su laksi pristup informacijama o najcitiranijim c¢asopisima u
pojedinim drZavama, regijama, odnosno znanstvenim kategori-jama, no ujedno
su stvorile i prilike za neka nova istrazivanja. Upravo se u ovom radu pomoéu
podataka iz rang lista koje se nalaze na portalu SCImago Journal & Country
Rank istrazuje polozaj hrvatskih ¢asopisa iz pojedinih znanstvenih kategorija u
odnosu na ¢asopise iz istih znanstvenih kategorija u svijetu i regiji, ali i u odnosu
na hrvatske znanstvene ¢asopise iz drugih znanstvenih kategorija.

Znanstvene kategorije na koje se ovo istrazivanje usredotocilo su Arts &
Humanities i Social Sciences kao znanstvene kategorije koje u bibliometrijskim
analizama pokazuju slabu citiranost, §to zbog dugog vijeka citata u ovim znanos-
tima, te sklonosti mediju knjige, a ne ¢asopisa,’? a $to zbog slabe uvrstenosti u
baze podataka te sklonosti materinjem jeziku.l3 Dakle, za hrvatske Casopise
navedenih znanosti, otegotna je okolnost $to dolaze iz zemlje koja se zbog
relativno malene znanstvene zajednice, nerazvijene ekonomije, te “malog” jezika
smatra perifernom.4

Olakotna je, pak, okolnost Sto je u Hrvatskoj jako puno ¢asopisa u
otvorenom pristupu. S jedne strane tu su ve¢inom nekomercijalni izdavaca kao

7 Isto, str. 121.

8 MACAN, Bojan—PETRAK, Jelka: Bibliometrijski pokazatelji za procjenu kvalitete znanstvenih
dasopisa. U: Ivana HEBRANG GRGIC (ur.): Hrvatski znanstveni asopis: Iskustva, gledista,
moguénosti, Skolska knjiga, Zagreb, 2015., Str. 39.

9 Isto, str. 53.

10 Jsto, str. 39.

1 Isto, str. 49.

12 PECARIC, bilda: Scientometrics and Evaluation of Humanities and Social Sciences, u: BORAS,
Damir et al. (ur.) Recent Advances in Information Science, WSEAS Press, Dubrovnik, 2013. str.
351-356.
http://www.wseas.us/e-library/conferences/2013/Dubrovnik/ECC/ECC-56.pdf [03.01.2022.]

13 JOKIC, Maja—ZAUDER, Kres$imir-LETINA, Srebrenka: Karakteristike hrvatske nacionalne i
medunarodne znanstvene produkcije u drustveno-humanistickim znanostima i umjetni¢kom
podrudju za razdoblje 1991-2005, Institut za drustvena istrazZivanja, Zagreb, 2012., Str. 13.

4 HEBRANG GRGIC, Ivana: Scholarly Journals at the Periphery: the case of Croatia. Learned
Publishing, 2014/1. str. 15—20.
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$to su fakulteti, instituti i slicno, a s druge strane tu je Hréak — portal hrvatskih
znanstvenih i struc¢nih casopisa koji kao centralni portal koji na jednom mjestu
okuplja hrvatske znanstvene i stru¢ne ¢asopise koji nude otvoreni pristup svojim
radovima omoguduje online objavljivanje elektronickih ¢asopisa u otvorenom
pristupu. Tako se samo na portalu Hréak moze pronaéi 511 naslova ¢asopisa s
objavljenih 19 451 sves¢ica, te s objavljenim 247 245 rada s cjelovitim tekstom.15

Stoga je za hrvatske, ali i svjetske Arts & Humanities i Social Sciences
znanstvenike od izuzetne vaZnosti informacija o polozaju hrvatskih casopisa
navedenih znanosti u svijetu, te o prilikama koje nude ¢asopisi za koje se smatra
da pripadaju tzv. znanosti na periferiji.

Istrazivanje

Ovo istraZivanje temelji se na istrazivanju kojeg sam prije 5 godina provela za
potrebe rada izloZenog na posteru na medunarodnoj konferenciji o znanstvenoj
komunikaciji u kontekstu otvorene znanosti PUBMET 2016 u Zadru 2016.
godine.® Analizom i usporedbom podataka, odnosno pokazatelja koje donosi
SCImago Journal & Country Rank ustanovilo se da su unato¢ znanst-venoj
periferiji hrvatski Arts & Humanities ¢asopisi visoko rangirani prema H indeksu
u Isto¢noj Europi pa ¢ak i u svijetu u usporedbi s hrvatskim ¢asopisima iz drugih
podrucja. Uz visoki, pak, broj casopisa u otvorenom pristupu, te veliku
produktivnost, istrazivanje nam je ukazalo na vazan polozaj hrvatskih Arts &
Humanities ¢asopisa ne samo za Hrvatsku, nego i za $iru regionalnu znanstvenu
zajednicu.

Cilj ovog istrazivanja jest istraziti jesu li hrvatski Arts & Humanities
Casopisi zadrzali svoj vaZzan poloZaj i nakon 5 godina, te ga proSiriti na podrudje
drustvenih znanosti, na nacin da se istrazi nalaze li se i hrvatski Social Sciences
casopisi u slicnom poloZaju. Analizom i usporedbom podataka, odnosno
pokazatelja koje donosi SCImago Journal & Country Rank istrazilo se kako su
pozicionirani hrvatski Arts & Humanities i Social Sciences ¢asopisi na SCImago
Journal & Country Rank u odnosu na hrvatske ¢asopise iz drugih znanstvenih
kategorija, te u odnosu na Arts & Humanities i Social Sciences ¢asopise iz drugih
zemalja.

Zbog vet¢ navedene sklonosti slaboj citiranosti, za navedene znanosti u
istrazivanje iz 2016. godine krenulo se s pretpostavkom da ¢e Hrvatska sa
svojim Arts & Humanities znanstvenim radovima zauzimati zadnja mjesta u
poretku zemalja na SCImago Journal & Country Rank. Nakon tog istrazivanja iz
2016. godine u ovo istrazivanje kreCemo s pretpostavkom da ée i Arts &
Humanities ¢asopisi i SS Casopisi biti visoko pozicionirani u odnosu na druge
znanosti, te u odnosu na ¢asopise iz svojeg podrucja, ali iz drugih zemalja.

SCImago Journal & Country Rank javno je dostupan portal koji
ukljucuje casopise i znanstvene pokazatelje zemalja razvijene na temelju
informacija sadrzanih u bazi podataka Scopus (Elsevier B. V.). Podaci o citatima

15 Portal l}ruatskih znanstventh i struc¢nih ¢asopisa https://hrcak.srce.hr [03.01.2022.]
16 RADOS, Marta: Croatian Arts and Humanities journals in SCImago Journal and Country Rank,
privatno vlasni$tvo
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izvuceni su iz viSe od 34 100 naslova viSe od 5 000 medunarodnih izdavaca i
mjernih podataka o uspje$nosti u zemlji iz 240 zemalja Sirom svijeta. Casopisi,
odnosno zemlje mogu se usporedivati ili analizirati zasebno. Mogu se grupirati
prema znanstvenim podrucjima (27 glavnih tematskih podrudja), prema
kategoriji unutar pojedinog podrudja (313 specifiénih predmetnih kategorija),
prema regiji, te prema godinama. Zemlje se mogu rangirati prema broju
dokumenata, broju citiranih dokumenata, broju citata, broju samocitata, broju
citata po dokumentu, te h-indeksu. Casopisi se, pak, osim $to se mogu grupirati i
po vrsti ¢asopisa, mogu se rangirati i po broju referenci, broju referenci po
dokumentu, te SJR pokazatelju.”” SJR pokazatelj mjeri utjecaj i ugled casopisa
tako da racuna prosjecan broj citata koje je ¢asopis dobio u tekucoj godini za
radove objavljene u prethodne tri godine, a h- indeks je broj h ¢lanaka u
¢asopisu koji je dobio najmanje h citata.8

Istrazivanje se temelji na komparativnhoj metodi pomoéu koje se
sagledavaju podatci dobiveni sadrzajnom analizom SCImago Jouranl and
Country Rank. Podaci se nadalje rangiraju prema broju dokumenata, prema H
indeksu, te prema otvorenom pristupu s ciljem utvrdivanja produktivnosti,
vidljivosti i otvorenosti hrvatskih casopisa iz Arts and Humanities i Social
Sciences na hrvatskoj, svjetskoj, te regionalnoj, odnosno isto¢noeuropskoj razini
prije 5 godina i danas.

Rezultati

Na pocetku istrazivanja utvrdio se broj hrvatskih ¢asopisa koji se u pojedinim
znanstvenim podrucjima objavljuju u Hrvatskoj te su navedeni na listi ¢asopisa
SCImago Jouranl and Country Rank. Koli¢ina hrvatskih znanstvenih ¢asopisa
koji su navedeni u pojedinim znanstvenim kategorijama u Journal Rankings sa
SCImago Jouranl and Country Rank upisane su u Excel tablicu, te su poredane
od najmanje zastupljenih do najzastupljenijih kako je prikazano u Grafikonu 1.

7 About us, https://www.scimagojr.com/aboutus.php [03.01.2022.]
18 HEBRANG GRGIC, Ivana: Casopisi i znanstvena komunikacija, Ljevak, Zagreb, 2016., str. 159.
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Broj ¢asopisa u pojedinim kategorijama znanosti u Hrvatskoj 2020. (Grafikon 1.)

Kao $to je vidiljivo iz navedenog Grafikona, najviSe je znanstvenih
Casopisa u Hrvatskoj objavljeno iz podruéja Social Sciences (odnosno Drustvenih
znanosti, u daljnjem tekstu SS), zatim iz Arts and Humanities (odnosno
Umjetnosti i Humanistickih znanosti, u daljnjem tekstu A&H), te iz Medicine.
Ako te podatke usporedimo s podacima iz istrazivanja iz 2016. godine,!9 moZemo
vidjeti da se situacija unazad 5 godina promijenila samo utoliko $to se povecao
broj hrvatskih ¢asopisa u SCImago Jouranl and Country Rank i to na nacin da su
se pojavili ¢asopisi u nekim novim znanstvenim kategorijama, ali se poveéao i
broj ¢asopisa u vecini pojedinih znanstvenih kategorija. No raspored na tablici je
ostao isti, te je jos uvijek najveci broj hrvatskih ¢asopisa u SCImago Jouranl and
Country Rank redom iz SS 55, A&H 43 i Medicine 28.

Potom se utvrdilo koliko zemalja ima ¢asopise u pojedinim znanstvenim
podrucjima navedenim na listi casopisa SCImago Jouranl and Country Rank na
nacin da su se koli¢ina zemalja u pojedinoj znanstvenoj kategoriji navedena u
Country Rankings upisivale u Excel tablicu. Znanstvene kategorije su, potom,
poredane od kategorija s najve¢im brojem zemalja koje imaju Casopis u toj
kategoriji, do kategorije s najmanjim brojem zemalja koje imaju ¢asopis u toj
kategoriji. U Tablici 1. vidljivo je da u podruc¢ju medicine najviSe zemalja ima
casopise te je ta kategorija najzastupljenija. Od 27 znanstvenih kategorija SS su
takoder popularne te se one nalaze na 4. mjestu, dok su A&H nesto manje
popularne, ali jos uvijek na dosta doborm 11. mjestu.

19 RADOS, Marta: Croatian Arts and Humanities journals in SCImago Journal and Country Rank,
privatno vlasni$tvo
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R;dr.li Znanstvena kategorija o Broj'zemalj a k9je imajum
rOj casopise u danoj kategoriji
1 Medicine 237
2 Engineering 235
3 Agricultural and Biological Sciences 234
4 Social Sciences 234
5 Environmental Science 234
6 Earth and Planetary Sciences 233
7 Multidisciplinary 232
8 Biochemistry, Genetics and Molecular Biology 231
9 Immunology and Microbiology 230
10 Physics and Astronomy 229
11 Arts and Humanities 227
12 Computer Science 225
13 Nursing 223
14 Pharmacology, Toxicology and Pharmaceutics 223
15 Veterinary 222
16 Business, Management and Accounting 221
17 Materials Science 220
18 Energy 219
19 Neuroscience 219
20 Psychology 218
21 Economics, Econometrics and Finance 217
22 Mathematics 217
23 Chemistry 217
24 Health Professions 216
25 Chemical Engineering 214
26 Decision Sciences 203
27 Dentistry 177

Broj zemalja koje u pojedinoj danoj znanstvenoj kategoriji imaju ¢asopis (Tablica 1.)

Kada se ovi podaci usporede s onima iz 2016. godine,2° moZe se uociti da
nema nekih veéih razlika te da su pojedine zanstvene kategorije podjednako
popularne kao i prije 5 godina. U 2020. povecao se broj zemalja na listama te je
tako u 2020. 240 zemalja, dok ih je u 2015. bilo 237. Takoder se moZe uoditi rast
broja ¢asopisa u apsolutno svakoj znanstvenoj kategoriji. Znanost sa zastupljenim
Casopisima iz najvecteg broja zemalja jo$ uvijek je Medicine kao Sto je bila i 2015.
godine. U 2020. moZe se uociti veliki interes zemalja za Engineering pa tako 235
zemalja ima casopis iz tog podruéja u 2020. godini, za razliku od 226 zemalja u
2015. godini.

Ako se usporede podaci iz Grafikona 1. i Tablice 1., moZe se uociti da
znanstveni casopisi u Hrvatskoj prate svjetske trendove u znanostima koje se
najviSe proucavaju. Buduéi da su prvih Cetiri znanstvene kategorije koje su
najzastupljenije u svijetu (Medicine, SS, Engineering i Agricultural and Biological
Sciences) medu prvih pet koje imaju najviSe casopisa u Hrvatskoj (SS, A&H,
Medicine, Engineering i Agricultural and Biological Sciences), mozZe se reéi da su

20 RADOS, Marta: Croatian Arts and Humanities journals in SCImago Journal and Country Rank,
privatno vlasni$tvo
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hrvatski znanstveni ¢asopisi podjednako aktivni kao i svjetski. No iznenaduje
A&H koje su na visokom mjestu po broju casopisa u Hrvatskoj, a buduéi da su
po zastupljenosti u svijetu na 11. mjestu, veliki broj znanstvenih A&H ¢asopisa iz
Hrvatske u SCImago Jouranl and Country Rank dobiva jo$ viSe na vaznosti.
Naime, ¢asopise iz A&H objavljuje neSto manji broj zemalja u svijetu tako da je
vecem broju A&H c¢asopisa iz Hrvatske omoguceno vise prilika za isticanje na
manjem trzistu svjetskih A&H casopisa.

Kako bi se doznalo na kojem mjestu na listama se nalazi Hrvatska
prema broju dokumenata u svakoj pojedinoj znanstvenoj kategoriji, jos jednom
su pretrazeni podaci koje nudi Country Rankings sa SCImago Jouranl and
Country Rank. Dobiveni podaci su rangirani u Excel tablici, te se pokazalo, kao sto
je vidljivo u Tablici 2., da su A&H znanstveno podrucje u kojem se u Hrvatskoj
najvise objavljuje dokumentat u odnosu na druge zemlje svijete, a odmah ih prate
SS.

Redni .e Polozaj
broj Znanstvena kategorija Hrvzil.tsl?e na
isti
1| Arts and Humanities 36
2 | Social Sciences 41
3 Psychology 43
4 Dentistry 44
5 | Medicine 46
6 Agricultural and Biological Sciences 47
7 Veterinary 47
8 Health Professions 48
9 Pharmacology, Toxicology and Pharmaceutics 48
10 | Neuroscience 49
1| Earth and Planetary Sciences 50
12 Chemistry 51
13 Biochemistry, Genetics and Molecular Biology 52
14 Engineering 52
15 | Environmental Science 52
16 Business, Management and Accounting 53
17 Economics, Econometrics and Finance 54
18 Chemical Engineering 56
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19 Physics and Astronomy 56
20 Energy 57
21 | Mathematics 57
22 Computer Science 58
23 | Materials Science 60
24 Immunology and Microbiology 62
25 Nursing 63
26 Decision Sciences 65
27 | Multidisciplinary 68

Polozaj Hrvatske na listi Country Rank u pojedinim znanstvenim kategorijama prema broju
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dokumenata (Tablica 2.)

Ako se uzmu u obzir podaci iz Tablice 1. i Tablice 2. te se izra¢una
postotak polozaja Hrvatske prema broju dokumenata u odnosu na broj zemalja
koje objavljuju casopise u danoj znanstvenoj kategoriji,
najproduktivnije podrucje znanosti u Hrvatskoj prema broju dokumenata u
danim znanstvenim kategorijama u odnosu na druge zemlje svijeta kao $to je
uocljivo na Grafikonu 2.

-
L~
PR T
'Dg-go..-‘ﬁjgo-;
.Eq.)"“'_dm-s@_o'w
S53=25F =29
Enas S 282K E
5 — mm>ﬁ-§g’3
.8 A =l
o 3 5 8
=7} <
< = =2
7} = fvie
= E I
- ER-
2 2
) =
< =%

Produktivnost pojedinih znanstventh podrudja u Hrvatskoj (Grafikon 2.)
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Grafikon 2. pokazuje da su i ovaj put hrvatski znanstveni ¢asopisi iz
A&H i SS pozicionirani na vrhu listi, te se mogu svrstati medu najproduktivnije.
U Hrvatskoj su po broju objavljenih radova relativno najproduktivniji ¢asopisi iz
podrucja A&H jer se po broju objavljenih dokumenata Hrvatska svrstala u
15,86% (36. mjesto od ukupno 227 zemalja) najproduktivnijih zemalja iz tog
podrucja, a po broju radova iz drugih podrucja svrstala se na nizZim mjestima. SS
su tako 41. od 234 zemlje, odnosno u 17.52 % najproduktivnijih zemalja u tom
znanstvenom podrudju pa su medu najproduktivnijim znanstvenim podrucjima
u Hrvatskoj na drugom mjestu. Pokazalo se da se najviSe dokumenata u
SCImago Jouranl and Country Rank iz Hrvatske objavljuje iz znanstvenih
kategorija A&H, SS i Medicine, odnosno iz znanstvenih kategorija koje i imaju
najvise objavljenih hrvatskih ¢asopisa u SCImago Jouranl and Country Rank. U
odnosu na 2015. godinu pak2t, ipak pokazujemo manju produktivnost jer su tada
A&H bile na 14.02%, a SS na 15,52%, no i tada su A&H, SS i Medicine bila
najproduktivnija podrudja.

Polozaj Hrvatske prema H indeksu u pojedinoj znanstvenoj kategoriji u
odnosu prema poloZaju drugih zemalja prema H indeksu u danoj kategoriji
takoder se moze izraziti kroz postotak kao sto je prikazano u Grafikonu 3. Uzeti
su podaci koje nudi Country Rankings sa SCImago Jouranl and Country Rank o
polozaju Hrvatske prema H indeksu u svakoj znanstvenoj kategoriji te su potom
rangirani u Excel tablici, a postotak je izracunat u odnosu na broj zemalja koje
imaju objavljene ¢asopise u danoj znanstvenoj kategoriji.
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Citiranost pojedinth znanstvenih podrudja u Hrvatskoj (Grafikon 3.)
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Grafikon 3. pokazuje da su prema citiranosti, odnosno po velicini H
indeksa u odnosu na broj zemalja koje imaju Casopise u danoj znanstvenoj
kategoriji, najcitiraniji ¢asopisi u Hrvatskoj oni iz kategorija znanosti Physics
and Astronomy, Earth and Planetary Sciences i Neuroscience. Naime, primjerice
Hrvatska se po velic¢ini H indeksa svrstala u 18,34% (42. mjesto od ukupno 229
zemalja) najcitiraniji zemalja iz znanstvene kategorije Physics and Astronomy.

Prema H indeksu hrvatski A&H c¢asopisi svrstavaju se u 22,91% buduéi
da je prema H indeksu u A&H na 52. mjestu od 227 zemalja. Prema H indeksu,
pak, hrvatski SS ¢asopisi svrstavaju se u 26,92% buduci da je prema H indeksu u
SS na 63. mjestu od 234 zemlje. Ako ih usporedimo s ostalim znanstvenim
podruéjima prema H indeksu u Hrvatskoj, onda mozemo vidjeti da su se ovaj
put smjestili na 12. za A&H, odnosno na 24. mjesto za SS. Iako ovaj put nisu vise
na prvim mjestima, ovdje se treba uzeti u obzir osobine ovih znanosti i citiranja
u njima. Stoga 12. od 27 mjesta nije tako lo$ polozZaj za znanstvenu kategoriju
sklonu slabom citiranju2? kako je ve¢ spomenuto u radu.

S druge stane, ako ove rezultate usporedimo s rezultatima iz 2015.
godine, mozemo uociti pad u citiranju. Naime, 2015. Casopisi iz A&H su sa
svojih 21,96 % bili na 7. mjestu, a ¢asopisi iz SS s 25% na 15. mjestu u odnosu na
ostala znanstvena podrucja prema H indeksu u Hrvatskoj.

SCImago Jouranl and Country Rank nudi podatke i o tome koji ¢asopisi
navedeni na listama su u otvorenom pristupu, te su se radi boljeg uvida u
dostupnost hrvatskih najproduktivnijih znanstvenih casopisa analizirali podaci
o otvorenom pristupu A&H i SS ¢asopisa iz Hrvatske. U Country Rankings sa
SCImago Jouranl and Country Rank se pod kategorijom Croatia odabrala
znanstvena kategorija A&H te se izracunao postotak casopisa u otvorenom
pristupu, a potom za znanstvenu kategoriju SS. Isti podaci su istraZeni i za 2015.
godinu, a svi podaci su zorno prikazani u Tablici 3.

A&H SS
Ukupan Casopisi u Postotak Ukupan Casopisiu | Postotak
broj otvorenom broj otvorenom
Casopisa pristupu Casopisa pristupu
2015. 39 21 53,85 % 45 34 75 %
2020. 43 25 58,14 % 50 39 78 %

Postotak A&H 1 SS ¢asopisa u otvorenom pristupu (Tablica 3.)

Od 43 Casopisa iz znanstvene kategorije A&H u 2020. godini njih 25 je u
otvorenom pristupu, dakle 58,14 %. U 2015. godini je od 39 ¢asopisa njih 21 bilo
u otvorenom pristupu, dakle 53,85%. Od 50 ¢asopisa iz znanstvene kategorije SS
u 2020. godini njih 39 je u otvorenom pristupu, dakle 78 %. U 2015. godini je od
45 Ccasopisa njih 34 bilo u otvorenom pristupu, dakle 75%. Iz dobivenih
podataka moze se uociti da su cCasopisi iz SS daleko vise u otvorenom pristupu,
te pokazuju veliki postotak otvorenih ¢asopisa. Obje, pak, znanstvene kategorije
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u odnosu na 2015. godinu pokazuju poveéanje broja Casopisa u otvorenom
pristupu.

Pri odabiru kategorije Eastern Europe u Country Rankings sa SCImago
Jouranl and Country Rank mogu se dobiti podaci o poloZaju hrvatskih A&H i SS
casopisa prema broju dokumenata i veli¢ini H indeksa za 2020. i 2015. godinu.
Navedeni podaci ukazuju na poloZaj hrvatskih znanstvenih casopisa iz
navedenih znanstvenih kategorija u regiji, a prema produktivnosti i citiranosti.
Prikupljeni podaci navedeni su u Tablici 4.

A&H SS
Polozaj Polozaj Polozaj Polozaj Ukupan
prema broju prema prema broju prema broj
dokumenata H indeksu dokumenata H indeksu zemali a
u regiji
2015. 5. 8. 5. 9. 23
2020. 6. 8. 7. 9. 23

Polozaj A&H 1SS ¢asopisa u regiji u odnosu na broj dokumenata i H indeks (Tablica 4.)

Od 23 zemlje Isto¢ne Europe, Hrvatska je prema broju dokumenta u
znanstvenoj kategoriji A&H na 6. mjestu. Na nesto nizem mjestu se nalazi
Hrvatska u znanstvenoj kategoriji SS, dakle od 23 zemlje Hrvatska je na 7.
mjestu. Iako ovi podaci pokazuju da Hrvatska nesto manje dokumenata
objavljuje iz SS u odnosu na A&H, oba ova polozaja ukazuju na to da Hrvatska u
ovim znanstvenim kategorijama ima veliku produktivnost u regiji kao $to su
dosadasnji podaci ukazali na njezinu veliku produktivnost u navedenim
kategorijama i u svijetu. Ipak, u odnosu na 2015. uocava se blagi pad broju
dokumenta, odnosno u produktivnosti. Sto se ti¢e poloZaja prema H indeksu,
¢asopisi A&H nalaze se prema H indeksu na 8. mjestu u regiji, dok su ¢asopisi iz
SS na 9. mjestu u regiji. U odnosu na 2015. godinu podaci o poloZaju prema H
indeksu su nepromijenjeni $to ukazuje na to da su casopisi iz Hrvatske u
navedenim podrudjima zauzeli ¢évrste pozicije u svojoj visokoj vidljivosti u regiji.

Zakljuéak

U ovom istrazivanju napravila se usporedna analiza viSe vrsta podataka
dobivenih iz SCImago Jouranl and Country Rank kako bi se uvidjela vidljivost i
vaznost hrvatskih znanstvenih ¢asopisa posebice onih iz znanstvenih podrudja
A&H, te SS, a s osobitim osvrtom na poloZaj u regiji.

Sto se ti¢e koli¢ine ¢asopisa koji se objavljuju u pojedinoj znanstvenoj
kategoriji, te koli¢ini dokumenata koji se objavljuju u pojedinoj znanstvenoj
kategoriji u Hrvatskoj, pokazalo se da su ¢asopisi iz A&H i SS najproduktivnija
znanstvena podruéja u Hrvatskoj. Buduéi da SS spadaju u znanstveno podrudje
koje se nalazi medu znanstvenim podrucjima u kojima veéina zemalja
objavljuju, vidimo da Hrvatska po svojim znanstvenim aktivnostima prati
svjetske trendove. S druge strane, A&H nisu znanstveno podruéje u kojem su
zastupljeni Casopisi iz svih zemalja u svijetu, tako da je veéem broju A&H
casopisa iz Hrvatske omoguceno vise prilika za isticanje na manjem trzistu
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svjetskih A&H casopisa. U usporedbi s drugim znanstvenim kategorijama A&H i
SS su najproduktivnije znanstvene kategorije u Hrvatskoj i prema broju casopisa
i prema broju dokumenata, no kada se podaci iz 2020. usporede s podacima iz
2015. godine mogu se uociti pad produktivnosti u broju dokumenata u obje
kategorije. U usporedbi znanstvene kategorije SS sa znanstvenom kategorijom
A&H moze se uociti da u Hrvatskoj postoji viSe ¢asopisa iz SS nego iz A&H, no
prema podacima iz SCImago Jouranl and Country Rank casopisi iz A&H
objavljuju vise dokumenata, odnosno radova u odnosu na ¢asopise iz SS.

A&H casopisi pokazuju i bolju citiranost u odnosu na SS casopise.
Polozaj prema H indeksu je bolji kod ¢asopisa A&H u odnosu na ¢asopise iz SS.
Ipak, oba podrudja pokazuju pad citiranosti u odnosu na 2015. godinu. SS
¢asopisi, pak, pokazuju puno veéi postotak ¢asopisa u otvorenom pristupu, te taj
postotak raste od 2015. godine. Iako je porastao i postotak A&H casopisa u
otvorenom pristupu, on je jo$ uvijek za 20% manji od postotka SS casopisa.
Visoka produktivnost te visoki postotak casopisa u otvorenom pristupu ¢ini
casopise iz SS pristupacnijim od casopisa iz A&H, no bolja citiranost casopisa
A&H ukazuje na to da su ¢asopisi iz A&H vidljiviji od ¢asopisa SS.

Casopisi iz SS i A&H takoder pokazuju visoki polozaj na listama
Casopisa iz navedenih znanstvenih kategorija u odnosu na zemlje Isto¢ne
Europe, te se mogu svrstati medu produktivnije i citiranije ¢asopise u regiji.
Iako, oba znanstvena podrudja pokazuju blagi pad u produktivnosti u odnosu na
2015. godinu, citiranost, odnosno vidljivost casopisa ¢ini se da je postojana
tijekom posljednjih 5 godina.

SCImago Jouranl and Country Rank je omoguéio da uoé¢imo da je
unatoc¢ inace niskom H indeksu, pozicija hrvatskih A&H i SS medu radovima
A&H i SS drugih zemalja u svijetu, a osobito isto¢ne Europe, poprili¢éno dobra.
Puno bolja nego Sto je to pozicija ve¢ina cCasopisa iz Hrvatske iz drugih
znanstvenih kategorija u odnosu na casopise iz istih znanstvenih kategorija
drugih zemalja. U ovom slu¢aju sama H indeks vrijednost nam nije dovoljno
rekla o vidljivosti A&H i SS iz Hrvatske, nego tek u usporedbi s H indeks
vrijednostima A&H i SS Casopisa drugih zemalja moze se uociti da su A&H i SS
radovi iz Hrvatske poprilicno vidljivi u odnosu na A&H i SS radove drugih
zemalja svijeta te od veéine zemalja Isto¢ne Europe. SCImago Jouranl and
Country Rank je na taj nac¢in pomogao da se ukaZe na vaznost hrvatskih A&H i
SS casopisa jer, iako dolaze iz znanstvene periferije, prepoznati su u svijetu.
Visoki polozaj prema H indeksu medu A&H i SS casopisima u Isto¢noj Europi
glavna je preporuka da nastave svoj rad jer su od velike koristi ne samo za
hrvatske znanstvenike nego i za cijelu regiju.
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Abstract

The Academic libraries often use bibliometric analysis to develop their library
collection, but also to provide information to their users, scientists, which
journal is best for them to publish scientific work. In this research, scientific
journals of all available countries in the given scientific categories are compared
on the list of journals published by The SCImago Journal & Country Rank with
special reference to the Croatian journal in the field of social sciences, arts and
humanities. Despite its universal nature, research in the arts and humanities is
often of a national character and in the mother tongue, so it is to be believed
that journals in this scientific category will be ranked lower. However, the
results showed a good positioning of arts and humanities in comparison to other
scientific fields in Croatia on the list of all available countries, and thus indicated
the importance of these journals for the visibility and accessibility of scientific
articles. Journals were analyzed and compared according to H index, SJR
(SCImago Journal Rank), number of citations and number of documents. The
research points to the significant role that the journal analyzes through the
SCImago Journal Rank has in determining the axis of future open science
development.

Key words: bibliometrics, journals, arts and humanities, SCImago Journal &
Country Rank
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Smaji¢, Dubravka

ZASTO JE AKADEMIK STJEPAN BABIC JEDAN OD
NAJVECIH HRVATSKIH JEZIKOSLOVACA

Odlaskom akademika Stjepana Babica 27. kolovoza 2021. napustio nasje jos jedan
jezikoslovni gorostas iz plejade najvec¢ih imena suvremene hrvatske filologije.
Onih bez kojih namjedosadasnjehrvatsko jezikoslovlje potpuno nezamislivo, jer
supostavili temelje suvremenoga gramati¢ckoga opisa hrvatskoga jezika,
odredivali potom njegove normativne smjerove te tako i utirali putovebuduéim
jezikoslovnim narastajima.

Akademik Stjepan Babi¢ roden je 29. studenoga 1925. u Oriovcu blizu
Slavonskoga Broda. Skolovao se u gimnaziji kod salezijanaca u Donjem Miholjcute
u Osijeku, a u Zagrebu je maturirao 1947. Iako se najprije zaposlio kao zagrebacki
¢inovnik, nakon dvije godine odlucio je studirati pa na Filozofskom fakultetu u
Zagrebu upisuje studij narodnoga jezika i knjiZevnosti, studij ruskoga jezika i
knjizevnosti te studij njemackoga jezika. Diplomira 1955.i te godine na istom
fakultetu odmah postaje asistentom profesoru Ljudevitu Jonkeu na katedri za
hrvatski jezik.

Cijeli je svoj radni vijek akademik Babi¢ proveo na zagrebackom
Filozofskom fakultetu napredujuéi u zvanjima — nakon pet godina doktorirao je s
temom o tvorbi pridjeva, a ve¢ sljedecée godine, 1963., postaje docentom. Godine
1975. izabran je za redovitoga profesora. Godine1977. zapocinje njegovo ¢lanstvo
u HAZU, gdje 1991.postaje redovitim ¢lanom Razreda za filoloSke znanosti.
Znanstveno se usavrSavao u Njemackoj, gdje je u Miinsteru 1957. studirao
germanistiku, a 1962. kao gostujuéi profesor istodobno polazio strukturalisticki
seminar kod profesora Seilera u Kolnu. Potom je dvije godine predavao na
slavistickom institutu u Koélnu kolegije iz hrvatskoga jezika, a poslije, 1992.,
predavao je i tvorbu rijeci na sveucilis§tu u Miinsteru.

Stjepan Babi¢ imao je vaznu ulogu u istaknutim organizacijama, drustvima
i tijelima. Bio je ¢lan Glavnoga odbora Matice hrvatske, a od 1989. do 1992. i
njezin potpredsjednik; osnivac te predsjednik Vijeca za normu hrvatskoga jezika
koje je djelovalo od 1998. do 2000.;2 ¢lan predsjednis$tva te potpredsjednik
Hrvatskoga filoloskoga drustva do 2007.; zastupnik Zupanijskoga doma
Hrvatskoga drzavnog sabora od 1993. do 1997.3

1 Stjepan BABIC:Sufiksalna tvorba pridjeva u suvremenom hrvatskom ili srpskom knjizevnom
Jjeziku, Rad JAZU, knjiga 344., JAZU, Zagreb, 1966.

,Odnosi se na Vijete za normu hrvatskoga jezika koje je Vijece za jezikoslovlje u Ministarstvu
znanosti i tehnologije osnovalo 16. oZujka 1998. Vijece je djelovalo do 2000. Osim predsjednika, S.
Babiéa, ¢lanovi su mu bili: D. Brozovié¢, S. Ham, M. Kacié, R. Katici¢, T. Ladan, M. Machiedo, M.
Mamié¢, M. Mogu$, M. SamardZija, S. Tezak, S. Vrlji¢. Tajnica je bila M. Mihaljevi¢.“ (SandaHAM:
Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku, sv. 27, Zagreb — Osijek,
2011., str. 101.) Zapisnici toga Vijeca objavljeni su u Jeziku 2017.

3 Tijekom njegova saborskoga mandata utemeljeno je obiljezavanje Dana hrvatskoga jezika.
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»Dobitnikom je brojnih priznanja, odli¢ja i nagrada: Jubilarne plakete
Skolske knjige, povodom 20. obljetnice poduzeéa, Zagreb, 1970.; Zlatne znacke
Skolske knjige, Zagreb, 1990.; Nagrade Bartola Kasi¢a za zna¢ajnu znanstvenu
djelatnost u oblasti drustveno-humanistickih znanosti u podrucju proucavanja
hrvatskog knjizevnog jezika, Zagreb, 1991.; Reda Danice hrvatske s likom Rudera
Boskoviéa za osobite zasluge u znanosti, Zagreb, 1995.; Spomenice
Domovinskoga rata za drugi djelatni nacin, Zagreb, 1995.; Spomenice
domovinske zahvalnosti za ¢asnu i uzornu sluzbu za razdoblje od pet godina,
Zagreb, 1995; Reda Ante Starcevica, Zagreb, 1996.; Povelje pocasnoga gradanina
Slavonskoga Broda, Slavonski Brod, 2005.; Nagrade za Zivotno djelo, RH, 2005.;
Povelje poc¢asnoga gradanina Opcine Oriovac, Oriovac, 2006., Nagrade za zivotno
djela Josipa i Ivana Kozarca, Vinkovci 2010.4

Hrvatski je jezik bio Babiéeva Zivotna okupacija, moglo bi se reéi da je skrb
o nasem jeziku bila njegovo poslanje. ,Dugovjectnost je Stjepana Babiéa dostojna
divljenja, a njegovo djelo u toj dugovjecnosti dostojno je postovanja.”s Zorno i
jednostavno dokazuju toisame brojke: ,,Djelo Stjepana Babica obasize vise od 1 000
znanstvenih i struénih radova, osamdesetak razli¢itih manjih osvrta i ¢lanaka, 57
knjizevnih sastava, 32 razgovora za novine; 18 jezikoslovnih knjiga objavljenih u 47
izdanja i vi$e od 1 000 000 primjeraka.”s

Popis jezikoslovnih knjiga Stjepana Babica:7

1. Jezik - skolski leksikon, objavljen u 6 izdanja (Panorama, Zagreb,1963. do
1967.)

2.  Gramatika hrvatskoga jezika - Prirucnik za osnovno jezi¢no obrazovanje,
objavljena do sada u 16 izdanja (Skolska knjiga, Zagreb, 1966. do 2009.) u
suautorstvu sa Stjepkom TeZakom.

3. Hruvatski pravopis,objavljen u 8 izdanja (London 1972. i SK,
Zagreb,1990.do 2004.) u suautorstvu s Milanom Mogus$em i BoZidarom
Finkom.

4. Tvorba rijeci u hrvatskom knjizevnom jeziku, objavljena u tri izdanja
(JAZU - GlobusZagreb 1986. i HAZU - Globus, Zagreb, 1991.do 2002.)

5. Hrvatski jezik u politickom vrtlogu (A. Pelivan, Zagreb, 1990.)

6. Povijesni pregled, glasovi i oblici hrvatskoga knjizevnog jezika —
poglavlja Zamjenice, Brojevi, Glagoli, Nepromjenljive rijeci (HAZU —
Globus, Zagreb, 1991.). Autori su ostalih poglavlja D. Brozovié¢, M. Mogus,
S. Pavesi¢, S. Tezak, I. Skarié.

7. Hruatska jezikoslovna ¢itanka (Globus, Zagreb, 1990.)

8. Tisudljetni jezik nas hrvatski (A. Pelivan, Zagreb, 1991.)

9. Hrvatski jucer i danas (Skolske novine, Zagreb, 1995.)

4 SandaHAM:Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku, sv. 27, Zagreb
— Osijek, 2011., str. 101.

5 Sanda HAM: S Bogom, Profesore,Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021, str. 133.

6 Sanda HAM:Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku, sv. 27, Zagreb
— Osijek, 2011., str. 101.

7 Popis je sastavila Sanda Ham kronolo$kim redom prema prvim izdanjima. Ovdje se navodi ukupni
broj izdanja sgodinom prvoga i posljednjega izdanja.
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10. Srocnost u hrvatskome knjizevnome jeziku (MH, Zagreb, 1998.)

11. Hrvatska jezikoslovna prenja (Globus, Zagreb, 2001.)

12. Prijedlog za ukidanje hrvatskoga jezika (MH, Slavonski Brod, 2003.)

13. Hrvanja hrvatskoga (SK, Zagreb, 2004.)

14. Hrvatski skolski pravopis objavljen u Cetiri izdanja (SK, Zagreb, 2005. do
2012.) usuautorstvu s Milanom MoguSem i Sandom Ham.

15. Temelji hrvatskomu pravopisu (SK, Zagreb 2005.)

16. Glasovi i oblici hrvatskoga knjizevnoga jezika - poglavlje Morfologija
(Globus, Zagreb,
2007.) u suautorstvu sa Stjepkom TeZakom. Autori su ostalih poglavlja D.
Brozovi¢il.
Skarié.

17. Rjecnik kratica (Globus, Zagreb, 2007.) u suautrostvu s Milenom Zic
Fuchs

18. Hrvatski jezik slavonskih pisaca (Udruga gradana Bastina, Slavonski
Brod, 2009.)

19. Hrvatski pravopis objavljen u dva izdanja (SK, Zagreb, 2010. do 2011.) u
suautorstvu s Milanom Mogusem.

»,P0 osporavanu podrudju svojega djelovanja i po vrsti temeljnih jezi¢nih
prirucnika, a i polemickih rasprava koje je pisao, bio je jedan od najizdavanijih i
u javnosti najpoznatijih hrvatskih jezikoslovaca,” zaklju¢uje Mislav Jezic.8

Uspomeni na akademikaStjepana Babita posvecen je spomen-broj Jezika,
Casopisa za kulturu hrvatskoga knjizevnog jezika,%koji je za Zivota Babi¢ uredivao
pune 34 godine. Clanom uredni$tva ¢asopisa postajejos 1963. godine, a kao glavni
i odgovorni urednik,od 1970. do 2005., upravo svojim visedesetljetnim vodenjem
¢asopisa dao je ,vjerojatno svoj najveci doprinos kulturi i standardizaciji hrvatskoga
knjizevnoga jezika“.1° ,,Uz ¢asopis je okupio najpoznatija hrvatska jezikoslovna pera
otvorio ga mladim kolegama koji su tek stasali u struci, sam objavio niz vrlo
zapaZenih ¢lanaka i podignuo ga na prestiznu A1 razinu znanstvenoga ¢asopisa. 1t

Svojim je posveéenim radom akademik Babi¢ uéinio éasopis Jezik
najpoznatijim, najuglednijim i najéitanijim hrvatskim jezikoslovnim ¢ Casoplsom
Danasnji ¢lanovi Jezikova urednistva zahvali su mu na tomu, no time ih je i
uvelike zaduZio.

Babi¢ se kao normativist najsnaznije potvrdio svojim suautorskim
temeljnim jezi¢nim priru¢nicima — Gramatikom hrvatskoga jezika (uz Stjepka
Tezaka) teHrvatskim pravopisom (uz BoZidara Finku i Milana Mogusa) i
Hrvatskim skolskim pravopisom (uz Sandu Ham i Milana Mogusa). Vazno je
zapazanje S. Ham!? kako je TeZak-Babiteva Gramatika, najizdavanijanasa
gramatika i sa svojih je dosadas$njih Sesnaest izdanja premasila sve gramatike u

8 Mislav JEZIC:Oprostaj od akademika Stjepana Babiéa, Jezik, 68., 4., Zagreb,2021., str. 141.

9 Jezik, god. 68., br. 4., Zagreb, hstopad 2021.

1o Mario GRCEVIC Napustzo nas je profesor Stjepan Babié, Jezik, 68., 4., Zagreb,2021., str. 131.

1 NatagaBASIC: Umro je jezikoslovac Stjepan Babié, Jezik, 68., 4., Zagreb 2021., str. 126

12 Sanda HAM: Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i um]etnlckl rad u 051Jeku, sv. 27, Zagreb
— Osijek, 2011., str. 112—113. i kasniji jo§ neobjavljeni rukopisni zapisi iste autorice.
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Cetiri stoljeca nase gramaticarske povijesti®, a ,s pravom (se) moZe reéi da je
Gramatika u neprekidnoj upotrebi veé pola stolje¢a“.

Hrvatska je javnost upoznala Hrvatski pravopis kao troautorsko djelo (S.
Babica, B. Finke i M. Mogusa),s i to objelodanjeno u osam izdanja, a potom od
2010. i kao dvoautorsko (S. Babic¢a i M. Mogusa)u dvama izdanjima. Vazno je
istaknuti da ta posljednja dva izdanja zapravo Cine novi pravopis, dopunjen,
prosiren i dotjeran te potpuno uskladen s normativnim zakljuécima Vijeéa za
normu hrvatskoga standardnoga jezika, $to taj pravopis ¢ini nasim temeljnim
pravopisnim priru¢nikom. Temelje¢i se na pravopisnim nacelima Hrvatskoga
pravopisa,izraden je i opsegom manji, saZetiji te $kolskoj namjeni primjereniji
pravopis, naslovljen Hrvatski Skolski pravopis, u kojem je uz S. Babic¢a i M.
Mogusa suautorica i S. Ham. Taj je pravopis 2005. dobio preporuku resornoga
ministarstva za Skolsku uporabu.

Iako ,nema u kroatistici onoga $to barem nije dotaknuo Stjepan Babi¢, kao
profesor ili kao istrazivac¢®,4 njegova Tvorbarijeci u hrvatskom jezikuistice se kao
stoZzerno djelo cjelokupnoga mu jezikoslovnoga istrazivackog rada i velikoga
stvaralackog opusa — ona je ,njegovo Zivotno djelo“ 15 Ta se Akademijina knjiga
od strane JeZ1koslovn1h struénjaka ovako opisuje: ,djelo kakvo je malo koji
Je21koslovac napisao, koje je kapitalno i za pojedinaca i za znanost pa je Tvorba
krupan prinos hrvatskomu jezikoslovlju i kroatistici, ali i slavistici“;®
sJjezikoslovno najvrjednije Babiéevo djelo; tako temeljita, sustavna djela iz
podrucja tvorbe rije¢i jo§ nemaju drugi slavenski narodi“;7 ,u doba je svojega
izlaska bila jedina cjelovita tvorba rijeci u slavenskih jezika, a to je ostala do
danas®;® u uvodnom se dijelu knjige obrazlazu osnovni pojmovi i tvorbene
teorije, a to je i prvi put u nas da se na suvremeni nacin, i uopée, sustavno izlaze
tvorbena metodologija;' ,u medunarodnoj slavistici i kroatistici Babi¢ ¢e ostati
trajno zapaméen kao autor Tvorbe“;2 ,medu znanstvenim postignuc¢ima
akademika Babic¢a posebno se isti¢e njegova monumentalna Tvorba“ koja je
»Sustavna znanstvena analiza postupaka tvorbe rije¢i u hrvatskome jeziku
izvedena na zadivljujuée bogatoj jezi¢noj gradi“;>* ona se ,u hrvatskom
knjizevnom jeziku u jezikoslovnim krugovima smatra najpotpunijim prikazom
tvorbe za bilo koji slavenski jezik®, §to dovoljno kazuje koliko ,,je to i u hrvatskome

13 Bududi da je u hrvatskoj javnosti uglavnom poznata sudbina prvoga izdanja Hrvatskoga pravopisa
(1972.), popularno nazvanoga Londonac, koji je zbog politickih razloga morao biti otisnut izvan
Hrvatske i tadasnje Jugoslavije, o tom dijelu pravopisne povijesti ovdje ne ée biti govora.

14 Sanda HAM: Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku, sv. 27, Zagreb
— Osijek, 2011., str. 107- 108.

15 Nata$a BASIC: Umro je jezikoslovac Stjepan Babié, Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021., str. 125.

16 Sanda HAM: Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i umJetnlckl radu 051Jeku sv. 27, Zagreb
— Osijek, 2011., str. 108.

17 Mile MAMIC: Vehkan hrvatskoga jezika akademik Stjepan Babié, Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021., str.
148.

18 Sanda HAM: Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku, sv. 27, Zagreb
— Osijek, 2011., str. 109.

19 Isto.

20 Mario GRCEVIC: Napustio nas je profesor Stiepan Babié, Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021., str. 132.

21 August KOVACEC:Stjepan Babié i Zagrebadki lingvisticki krug, Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021., str.
144.
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jezikoslovlju jedinstveno djelo, glavni priru¢nik za to bitno podrudje,
nenadmasan, a nece ga biti lako nadmasiti“22 itd.

Zakljuéno o Tvorbi ponajbolje ocjenjuje Sanda Ham: “Tvorba je danas
nezamjenjiva knjiga bududi da je jedini sustavan prikaz hrvatske tvorbe rijeci. To
je knjiga koja je u okvirima svoje metodologije rekla sve $to se moglo i htjelo o
tvorbi reéi, knjiga koju je teSko nadmasiti. Osim toga, trea je to gramatika
Stjepana Babi¢a pa time on postaje najplodnijim hrvatskim autorom
gramatika.“23

Pod Babicevim su se znanstvenickim perom nasle sve aktualne, a
naposegoruteteme hrvatskoga jezikoslovlja, stogaje posebnu brigu posvecivao
jeziénom savjetni$tvu napisavsi nebrojeno mnogo jezi¢nih savjeta. Smatrajuci
kako jezi¢ne teme i pitanja nisu vazni samo za usko struénu znanstvenu zajednicu
nego i Siroku, ,nejezicnu“ javnost, jezicnim je savjetima popunjavao ,stalne
jezi¢ne rubrike u Vjesniku: 60-ih godina Razgovori o jeziku i pocetkom 90-
ihgodina Hrvatski jucer i danas; Terminoloski razgovori u Elektrotehnic¢aru 8o-
ih godina; Biljeske o hrvatskom jeziku u Hrvatskom slovu krajem 9o-ih godina;
od sije¢nja 2001. samo je u Fokusu objavio gotovo 200 ¢lanaka koji su glavninom
bili u stalnoj rubrici Biljeske o hrvatskom jeziku“.24 Njegovi su se jezi¢nisavjeti
redovito mogli ¢itati jo$ i u Vecernjem listu i Vijencu. Velik je dio svih tih ¢lanaka
poslije okupljen i otisnut u njegovima knjigama Hrvatska jezikoslovna ¢itanka,
Tisuéljetni jezik nas hrvatski, Hrvatski jucer i danas i Hrvanja hrvatskoga.

Jezi¢ne savjete iz njegova pera odlikuje jednostavnost, dosljednost i
podrobnost opisa. Bili su pisani primjereno prosje¢no obrazovanom ¢itatelju, a
ne samo stru¢njaku, te uvijek tako da se pokazuje njihova znanstvena ute-
meljenost u gramatici, rje¢niku, odnosno pravopisu hrvatskoga jezika. Na taj je
naéin autor utjecao na obiénoga Citatelja upucujuci ga na hrvatske jezicne
prlrucnlke gdje ce poshje c1tate1] i samdalje pronalaziti odgovore za svoja druga
jezicna pltanja Drugim rije¢ima, jezi¢no je odgajao Citatelja.

To je i razlogom zasto se neizostavno u svakom broju Jezika, ¢asopisa za
kulturu hrvatskoga knjizevnog jezika, izmedu ostaloga uvijek nalazila i rubrika
Pitanja i odgovori. Bila je posveéena ¢itateljima koji su se javljali urednistvu
Jezika potaknuti nedoumicama o kakvom jezi¢nom pitanju. Pri tome za Stjepana
Babiéa nije bilo krupnih i sitnih jezi¢nih pitanja — sva su bila vazna, a evo i zasto:
»U jezi¢noj je kulturi vazno svako pa i najsitnije pitanje jer svaka utvrdena
pojedinost pridonosi stabilnosti, izrazajnosti i ljepoti knjizevnoga jezika svih
Hrvata“, kako sam objasnjava. Temelje¢i navedenu Jezikovurubriku Pitanja i
odgovori na konkretnim jezi¢nim pitanjima Citatelja, pokazao je kako norma
izrasta na stvarnim primjerima koji ¢itatelje zanimaju i koje sami propituju.2s

Iz Babiteva se jezi¢nog savjetnistva is¢itava i teZnja za uskladivanjem
jezi¢ne norme sa suvremenim hrvatskim pogledima.

22 Mislav JEZIC: Oprostaj od akademika Stjepana Babiéa, Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021., str. 140.

23 Sanda HAM: Stjepan Babié, ANALI Zavoda za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku, sv. 27, Zagreb
— Osijek, 2011., str. 110.

24 SandaHAM: Znanstvena djelatnost Stjepana Babiéa,Babicev zbornik o 80. obljetnici Zivota,Ur.
Slavko Mirkovié, Ogranak Matice hrvatske Slavonski Brod, 2008., str. 33.

25 DubravkaSMAJIC:O ulozi Stiepana Babiéa u jezicnom savjetnistvu, Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021.,
str. 152—153.
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Narodito je bilo vrijedno i plodonosno stalno Babicevo svekoliko nastojanje
»u ofuvanju i njegovanju hrvatskih jezi¢nih posebnosti, a poglavito u pohrvaéenju
rashrvaéenoga®, pri ¢emu je taj prinos bio ,toliki da je Stjepan Babi¢ postao
istoznacénicom hrvatskih napora za hrvatskim jezikom*“.26

Zaklju¢éno, ovdje se moze navesti i ocjenu Leopolda Auburgera, iznesenu
jos za Babiceva zivota: ,Stjepan Babi¢ svojim je leksikoloskim, morfoloskim i
pravopisnim radovima o hrvatskome knjizevnom jeziku jezikoslovnoj kroatistici
dao znanstveni temelj koji se ve¢ desetlje¢éima pokazuje pouzdanim i koji
nasigurno ni u buduénosti ne ¢e gubiti na vrijednosti. Prvi je razlog tomu u
opS$irno sastavljenoj i promisljeno odabranoj jezi¢noj gradi. Drugim razlogom
treba smatrati teorijsku i metodolosku primjerenost pojmovlja Stjepana Babica,
ukljucujuéi opce lingvisticke pojmove. (...) Sam Stjepan Babi¢ nikada nije
teoretizirao samo radi teorijskih razmi$ljanja. Povod mu je uvijek bio neki
pojmovni problem u proucavanju konkretnih jezi¢nih pojava, ili mu teoretiziranje
sluzi za sprjeCavanje nerazumijevanja i za obranu nJegov1h znanstvenih
postavaka. Stoga su Babiceva teorijska razmisljanja u pravilu razmjerno kratka,
saZeta i usredotocena na bit konkretnoga povoda.“27

Oprostajni zapisi o akademiku Babicu u prikazu njegova rada i ocjeni
njegova prinosa hrvatskome jezikoslovlju donose o njemubrojne atribucije: veliki
hrvatski jezikoslovac i domoljub, najveéi borac za osebujnost, samosvojnost i
samostalnost hrvatskoga jezika u drugoj polovici XX. stoljeta; dragi kolega,
istaknuti kroatist i uditelj; dragi i cijenjeni kolega, ucitelj, prijatelj, sveudilisni
profesor, akademik, jedan od najuglednijih hrvatskih jezikoslovaca; cijenjeni i
ugledni profesor svjetskoga glasa, dragi i nezaboravljeni prijatelj; velikan
hrvatske lingvistike, hrvatski jezikoslovac i gramaticar, ustrajni borac za hrvatsku
jeziénu samobitnost u kljuénim vremenima za njezin opstanak; general
hrvatskoga jezika; velikan hrvatskoga jezika; neumorni proucavatelj leksikoloske
sustavnosti hrvatskoga knjiZzevnoga jezika; veliki jezikoslovac, domoljub i ¢ovjek,
koji je ostavio neporeciv trag u borbi za hrvatski jezik, drzavu i kulturu; domoljub,
rodoljub, znanstvenik velikog formata itd.=8

»Zavrsio je jedan zivot dostojan paméenja hrvatskoga naroda.“29

Dubok je pecat i trajan trag ostaou hrvatskom jezikoslovlju iza Stjepana
Babica. S ponosom moZemo reci da smo zivjeli i djelovali u Babic¢evo vrijeme.

26 SandaHAM: Znanstvena djelatnost Stjepana Babiéa, Babiéev zbornik o 80. obljetnici Zivota, Ur.
Slavko Mirkovié, Ogranak Matice hrvatske Slavonski Brod, 2008., str. 40.

27 Leopold AUBURGER: O opéem jezikoslovnom pojmovlju Stjepana Babiéa, Babiéev zbornik o 80.
obljetnici Zivota, Ur. Slavko Mirkovi¢, Ogranak Matice hrvatske Slavonski Brod, 2008., str. 77—78.

2 Atribucije se navode prema zapisima autora ¢lanaka iz oprostajnoga spomen-broja Jezika
posvecenoga akademiku Stjepanu Babiéu (Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021.) i Babiéeva zbornika o 8o.
obljetnici zivota (Ur. Slavko Mirkovi¢, Ogranak Matice hrvatske Slavonski Brod, 2008.).

29 HrvojeHITREC: O Stjepanu Babiéu osobno, Jezik, 68., 4., Zagreb, 2021., str. 138.
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Sazetak

U radu se ukratko donosi zZivotopis akademika Stjepana Babica, a potom se govori
o onome S$to Babiéa ¢ini ne samo znamenitim nego jednim od najveéih
jezikoslovaca nasega doba te velikim borcem za hrvatski jezik i njegovu normu.
Takoderse u radu obrazlaze vaznost njegove normativne gramaticarske i
pravopisne djelatnosti. Posebno serad osvrée i na jezi¢no savjetnistvo kao jedan
od iznimno vrijednih dijelova Babiéeva jezikoslovnoga rada. Donosi se
bibliografija svih Babicevih jezikoslovnih djela.

Abstract
Why is academician Stjepan Babi¢ an exceptional Croatian linguist?

The paper briefly presents the CV of the linguist StjepanBabié. Moreover, it
elucidates what makes Babié¢ a famous linguist of our time and a great fighter for
the Croatian language and its norm, especially the importance of his normative
orthographic activity. The paper refers explicitly to language counselling as one
of the precious parts of Babi¢’s linguistic work. Finally, the article brings a
bibliography of all of Babié¢’s linguistic works.
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Suster, Lana

IZGUBLJENI IDENTITET INGRID POLLARD
CITANJE FOTOGRAFIJA

Ingrid Pollard i Zygmunt Baumann — drugi identiteti

Ingrid Pollard rodena je u Georgetownu, Guayani. U ranom djetinjstvu odlazi sa
svojim roditeljima u Englesku, gdje i Zivi od svoje Cetvrte godine. Svoj je Zivot
utjelovila u britanskoj zajednici gdje je postala izvrsna poznavateljica vizualnih
umjetnosti. Sveu¢ili$na je profesorica i Zivi i radi u Londonu. Clanica je nekoliko
umjetnic¢kih udruzenja, Polayers, D-Max i Asocijacije Crnackih fotografa. Ingrid
Pollard je visestruko nagradivana fotografkinja, a njezin je rad uvrsten u kolekcije
Muzeja Victoria & Albert. Clanica je i Kraljevske fotografske zajednice. Ingrid
Pollard se najvise istaknula umjetnickom fotografijom koja prikazuje crnacki
svijet, a njezini su radovi predstavljeni javnosti u kolekcijama Tate Britain,
Cartwright Hall, Bradford i Umjetnine Council England.! U svome radu koristi
digitalne, analogne i alternativne fotografske procese komunicirajuéi s video i
zvuénim instalacijama. Ingrid Pollard dolazi iz umjetnicke zajednice te nastavlja
raditi unutar nove zajednice istrazujuéi reprezentaciju, povijest i krajolike
prostora u kojemu Zivi. Razvila je dosljednost u svome radu naglasavajuci
veéinom povijest i krajolike Engleske. U svojim umjetni¢kim djelima ona gotovo
uvijek komunicira s crnackim svijetom isti¢uéi rasu, razlic¢itost i nesklad izmedu
aktera i mjesta na kojem je snimano. Ingrid Pollard je britanska umjetnica
porijeklom gvajanka. Zygmunt Baumann je poljak i britanski sveucili$ni profesor,
sociolog i filozof. Roden je u zidovskoj obitelji u Poznanu. Zbog napada Hitlerove
Njemacke zajedno sa svojom obitelji odlazi kao izbjeglica u Sovjetski Savez gdje
Zivi do 1968. godine. Stekao je diplomu filozofa, a kasnije i uspio magistrirati i
raditi na varSavskom sveucilistu. Odrice se poljskog drzavljanstva i Zivi u Izraelu
dvije godine, ali ubrzo nakon toga odlazi Zivjeti u Britaniju gdje do svoje mirovine
radio kao sveucili$ni profesor u Leedsu. Baumann je ugledni sociolog kojega su
¢esto okarakterizirali kao eklektickim sociologom.2 U svome Zivotnome radu
dosljednost je usmjeravao metodologiji nastoje¢i istaknuti veze izmedu
istraZzenog predmeta i drugih oc¢itovanja Zivota u ljudskom drustvu. Svoje poljsko
podrijetlo smatra vaznim jer time istice pojedinca unutar kolektivnog ponasanja
u drustvu pritom analizirajuéi drustveni, kulturni i politicki kontekst.

Nacelo odgovornosti je klju¢no za bilo kakvo uklju¢ivanje u javni zivot.
Kao i Ingrid, Baumann je u Zajednici ispitivao ambivalentnost, medutim time su
se stvorili zahtjevi za zaStitom i povratkom ograni¢enom svijetu u kojemu se
shepripadnici“ drze na distanci.3

tusporedi http://www.ingridpollard.com/bio.html (2. 10. 2020.)

2 usporedi BAUMANN Zygmunt. Identitet: razgovori s Benedettom Vecchijem, 2009. 9.

3 Benedetto Vecchi pojasnjava ambivalentnost identiteta odnosno nostalgija za prosloséu koja zajedno s
potpunom suglasnoséu s ,tekuéom modernosti $to u konacnici stvara moguénost preokretanja
planetarnih u¢inaka globalizacije i njihove uporabe na pozitvan nacin...“optimizam misli i pesimizam volje*
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Zbog politickih nestabilnosti tadasnjeg stanja u Poljskoj4 i Gvajanis, a u razli¢itim
vremenskim razdobljima povijesti oboje su napustili svoju prvotnu Zajednicu i
odlukom roditelja nastanili se u drugim podruéjima, drugim govornim cjelinama
i drugim krajolicima. Pod tim ,namjernim® okolnostima oni su stvarali svoje
interese prema Zajednici u kojoj su rasli. Bauman je odricanjem svojega
prvotnoga drzavljanstva sebe nazvao europljaninom, iako vjeran svojim
korijenima pitanje identiteta se postavlja riziku i definira se onime $to stvarno
jest ,drustveno potrebna konvencija“® Religijski fundamentalizmi su zapravo,
kako objasnjava Bauman, premjestanje identiteta u politiku. U radu Pollard i
Bauman je rije¢ o rekonstrukeiji prelaska s individualne dimenzije na njegovu
kodifikaciju kao drustvenu konvenciju. Jedno u svijetu umjetnosti, a drugo i u
znanstvenoj proSirenosti sociolosko-filozofske teorije koja se utjelovjuje kroz
njihove zivotne price. Pokusaji da budu dio britanske Zajednice prozimaju se kroz
linije njihovih identiteta u konacnici Zivotnoga djela.”

Umjetnicka fotografija i identitet

Stvarnost koju dozivljava pojedinac moze se definirati na dva nacina,
funkcioniranje razvijenog industrijskog drustva kao spektakl (za masu) i kao
predmet (za vladare). Ta proizvodnja slike pomaze stvaranju vladajuce ideologije.
Promjena slike utjece i na promjenu drustva odnosno ona ojacava nominalisti¢ko
videnje drustvene stvarnosti. Kroz fotografiju svijet postaje niz nepovezanih,
samostojecih Cestica, gdje se povijest izdvaja.8

Vazan dio povijesti zajednice jest upravo i fotografija koja zajednicu prikazuje kao
dio proslosti, a samim time se kreira potvrda poloZaja identiteta. Borba za svoje

IS

sNjemackom agresijom na Poljsku 1. IX. 1939. otpoceo je II. svjetski rat. Napadnuta i od SSSR-a,
Poljska je kapitulirala 17. IX. 1939., premda je pojedinacni otpor trajao do pocetka listopada.
Njemacke i sovjetske okupacijske snage podijelile su 28. IX. 1939. zemlju po demarkacijskoj crti
koja je pratila rijeku Bug. Sovjetski dio bio je podijeljen izmedu Bjelorusije i Ukrajine. Sovjetske su
vlasti na tom podruéju odmah zapoéele deportacije koje su obuhvatile u velikom broju poljsku
politi¢ku i vojnu elitu (od 300 000 ljudi sovjetsku je deportaciju preZivijelo tek 82 000). U
njemackom dijelu Poljske takoder su zapocele deportacije koje su bile pracene sustavnom
germanizacijom zemlje te gradnjom najve¢ih nacistickih koncentracijskih logora.“ Preuzeto s
Poljska. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Pristupljeno 3. 1. 2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=49333>

»Nakon II. svjetskog rata razvija se u Gvajani pokret za neovisnost. Ograni¢enu samoupravu Gvajana
je dobila 1953; prosirena je 1961. U borbi za neovisnost utjecajna je bila Narodna progresivna
stranka (PPP; osnovana 1950), koju je vodio Cheddi Jagan (podrijetlom Indijac). Stranka je
pobijedila na izborima 1953 (potom su joj britanske vlasti privremeno zabranile djelovanje), 1957. i
1961. Skupina crnackih politicara pod vodstvom Forbesa Burnhama izdvojila se 1955. iz PPP-a i
osnovala Narodni nacionalni kongres (PNC). Planovima Jaganove vlade protivili su se 1963.
radni¢ki sindikati (pod Burnhamovim utjecajem); zbog opéega $trajka i etnic¢kih sukoba izmedu
crnacke i indijske zajednice, uvedeno je izvanredno stanje uz britansku vojnu pomo¢.“ Preuzeto s
Gvajana. Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Pristupljeno 3. 1. 2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=23908>

6 BAUMANN Zygmunt. Identitet: razgovori s Benedettom Vecchijem. 2009. 13.

7 BAUMANN Zygmunt. Identitet: razgovori s Benedettom Vecchijem. 2009. 13.

8 VUGER Dario. Fragmenti ekologije slika — Susan

(https://croatianphotography.com/text/fragmenti-ekologije-slika-susan-sontag/) (2. 10. 2020.)

32}
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mjesto u drustvu vodi se izmedu poloZaja resursa i vodstva.9 U drugoj polovici
devetnaestog stoljeéa fotografije su postale vodeéa sila vizualnih umjetnosti
(Ingrid Pollard). Ideje o nacionalnom identitetu i naciji paralelne su s jakom
povijesti koja se brzo mijenja, a fotografijom se moze to naglasiti.

Prema Judith Batler identitet utemeljuje pretpostavku da su identiteti
samoidenti¢ni, da ostaju uvijek isti, jedinstveni i u sebi koherentni.ie Nadalje,
sociolosko uvjetovanje pojam osobe zahtjeva ontoloSko prvenstvo za razlicite
funkcije a drustveno je vidljiva.1t Portretna fotografija prema Williamu Henry
Foxu igra dinamic¢nu ulogu identiteta, ali naJVJerOJathe onu trajnu ulogu. Od
1839. godine fotografija je zaigrala tu ulogu i nesumnjivo je do danas u ulozi
mnogih umjetnika koji otkrivaju svoj identitet. Fotografijom i skrivenim ili
otkrivenim identitetom onoga koji snima moguce je priviknuti gledatelja na ono
Sto je Zelja umjetnika. Fotografiranje se prema Sontag objasnjava na dva nacina,
lucidan i precizan ¢in spoznaje, svjesne inteligencije ili kao pre-intelektualni,
intuitivni nacin suocavanja.'? Felix Nadar je govorio o svojim portretnim
fotografijama koje prikazuju Baudelairea, Hugoa, Berlioza, Nevala, Gautiera,
Sanda, Delacroixa i ostale ¢uvene prijatelje, on portretom opisuje portret osobe
koju najbolje poznaje.:3 Starija generacija fotografa opisuje fotografiju kao hrabru
koncentraciju pozornosti, asketsku disciplinu, misti¢nu prijemcéivost svijeta koji
trazi da fotograf prode kroz maglu neznanja.

»Fotograf projicira sebe u sve §to vidi, poistovjecuje se sa svime kako bi
to bolje upoznao i osjetio. Fotografiju se dozivljava kao akutan izraz individualiz-
iranog 'ja', beskuénog privatnog sebe zalutalog u golemom svijetu koji ovladava
stvarnoscu tako Sto ju brzo vizualno antologizira. Ili ju se doZivljava kao sredstvo
pronalaZzenja u svijetu. Veza izmedu fotografije i socijalnog identiteta postoji
onoliko dugo koliko postoji i fotoaparat. Vizija biljeske stvorena na fotografiji
namjerna je projekcija svijesti sebe kroz mehaniku.“14 U povijesnim natuknicama
fotografija prema subjektivnosti Barthesa znaéi ograni¢eno dobro, fotografija je
pojava “njega” drugoga, onoga koji promatra i koji je viden, ono je neprirodno
podvajanje svijesti o identitetu.’s Portretna fotografija oznacava neko povijesno
razdoblje i time podsjeta na nasljede, vremensku masinu kojom se nazire
memorija. Nastanak prvih portreta, sredinom devetnaestoga stoljeéa iz “objektiva”
Felixa Nadara, fotografa karikaturista koji je fotografirao slavne licnosti toga
razdoblja i prikazivao njihovu psiholosku nutrinu. Barthesovo glediste i njegovo
postavljanje u vrijeme nastanka tih portreta on usporeduje s operacijskim
zahvatom jer je tada bilo iznimno tesko ostati jednak onome trenutku s pocetka
poziranja i do kraja poziranja, jer je dugo trajao ulazak svjetlosti u ondasnji
fotoaparat. Sva bitnost portreta pripada i vazno je naglasiti Cetiri nestvarna bica,
koja spominje Barthes: “onaj koji vjerujem da jesam, onaj kakvim bih htio da me

9 usp. EDWARDS Elizabeth, Raw histories: Photographs, Antropology and Museums. Oxford,
2001. 183-187

1o BATLER Judith. Nevolje s rodom. Zagreb, 2000. 30.

uibid 1

12 SONTAG Susan. O fotografiji. Osijek, 2007. 85.

13 isto pod 5

14 SONTAG Susan. O fotografiji. Osijek, 2007. 86—89.

15 usp. BARTHES Roland. Svijetla komora. Zagreb, 2003. 18.

175


https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.173
https://doi.org/10.55072/DN.2022.3.173

STER X, évf. 2022/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2022.3.173

smatraju, onaj kakvim me smatra fotograf, i onaj kojim se on sluzi da pokaze svoju
umjetnost”, a pojasnjava nadalje, fotografija predstavlja suptilni trenutak, kada
JA nije ni objekt ni subjekt, nego subjekt koji osje¢a i postaje objekt.16

Nacionalni identitet u fotografijama Ingrid Pollard

Ingrid Pollard istrazuje romanti¢arsku ostavstinu na sjeverozapadu Engleske
naglasavaju¢i povijest crnackog naroda u zemlji koja nije povijest prikazanih
osoba. Cilj portreta koje fotografkinja prikazuje je Potvrda koju naglasava
crnackom populacijom, a namjerno prikazujuci povijest Engleske. Krajolici koje
umjetnica bira su dijelovi Lake Districta.?”

Promjena mjesta zivota za Pollard oznacava stigmu koja ¢e se kasnije
provlaciti kroz njezina fotografska djela. Nakon $kolovanja u potrazi za ne¢im $to
ju ispunjava zaustavlja se na fotografiji. Kroz povijest umjetnosti istrazuje
povijest Velike Britanije, a kroz krajolike, okoli§ i autobiografiju, britansku
pripadnost. Kroz razne alternativne fotografske procese proizvodi izradu
slikovnih tekstova, knjiga te video i zvuc¢nih instalacija. Umjetnica kroz svoj rad
prikazuje javnosti svoje istrazene projekte nepisanih povijesti zajednice,
britanske zemlje, povijesti i identiteta. Uvijek u prikazu crne figure, crnacke
populacije koja se nalazi u okruZenju u kojemu ne ,,zive“ i u kojemu nisu nastali.
Fotografija Ingrid Pollard projicira njezinu osobnost te pokusava odgovoriti na
pitanje ,tko si“. Potvrda Baumanove teze da nacionalni identitet nije poput drugih
identiteta koji ne zahtijevaju dvojbenu politi¢cku podrsku niti iskljuc¢ivu vjernost:s
sliéna je i u radu Ingrid Pollard. Granice nacionalnog identiteta Alan Sekula9
pojasnjava kroz vizualnost znakova u socijalnom okruZenju. Ideja da fotografija
predstavlja i isti¢e nacionalni karakter unutar projekta umjetnika istovremeno
otvarajuéi raspravu o drusStvenoj pripadnosti pojedinca. Stoga, prema Sekuli
fotografije Ingrid Pollard su dio privatne ostavstine medutim ono su socijalna
vizualna sila koja proizvodi trenutak u povijesti jedne nacije. Ocrtava svoje
privatno Ja i isti¢e Drugost kroz jednostavne i jedinstvene kadrove namjestene po
sjecanju nametnute situacije. Opis fotografije istice vaznost Zivotnoga iskustva
koje nam daje dozvolu da smo to ,tko jesmo i “Sto“ jesmo. Ingrid Pollard ne
osjeta pripadnost svom primarnom nacionalnom identitetu u urbanoj sredini,
ona se osjeta kao Druga. Zygmunt Bauman je u svojim Zivotnim odredenjima i
trazenjima identiteta nazvao predmetom zabrinutosti objasnivsi da su osobe koje
su u potrazi za identitetom suocavaju s nezadovoljavajuéom zada¢om ,rjeSavanja
kvadrature kruga®“, odnosno radnje koje se ne mogu nikada rijesiti u realnom
vremenu, nego se rjeSavaju na samome kraju, odnosno u beskonac¢nosti. Zapravo

16 usp. BARTHES Roland. Svijetla komora. Zagreb, 2003. 19.

17 Lake District je smjeSten na sjeverozapadu Engleske, a okruzen je planinskim podruéjima i dolinama
koje su oblikovali ledenjaci u Ledenom dobu. Fascinantno remek djelo prirode utjelovilo je oblike
koji stvaraju harmoniju izmedu Covjeka i prirode. Jezero igra ulogu zrcaljenja velicanstvenih
planina. Krajolici su jo§ u doba Engleskog romantizma slikovito opisani u djelima velikih
knjizevnika i umjetnika.

18 BAUMAN Zygmunt. Identitet: razgovori s Benedettom Vecchijem. Zagreb, 2009. 24.

19 SEKULA Allan. Photography and the Limits of National Identity. 29. Grey Room, Spring
2014/55. Allan Sekula and the Traffic in Photographs. 28—33.
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je Bauman naglasio tu konstantnu invaliditeta identiteta koja je prisutna kod
takvih osoba stalno, ono je dvovrsno.

Baumanova teznja za fiksnim identitetom kojega opisuje u razgovoru s
Benedettom Vecchijem, da je Engleska zemlja ta koju je odabrao i koja je odabrala
njega ponudom posla i tom trenutku mu je oduzeta primarna i fiksna pripadnost
nacionalnom identitetu. Pitanje2° koje on postavlja se moze sasvim sigurno
poistovjetiti s teZnjom kod umjetnice Ingrid Pollard, koje glasi ,MoZe li netko tko
je jednom bio pridoslica ikad prestati biti pridoslica?“2t To pitanje europske
pripadnosti i sporazuma sa samim sobom, Zygmunt Bauman, Poljak, koji je Zivio
u Engleskoj i imao je englesko drzavljanstvo i s druge strane Pollard, Gvajanka
koja Zivi u Engleskoj skoro cijeli svoj Zivot — pitanje pripadnosti i namjerne
umjetnicke utemeljenosti kao oruzja kojim se Zeli istaknuti fiksni identitet koji ne
postoji. Unutar granice Engleske, umjetnica na fotografijiz2 zeli kriti¢ki prikazati
Englesku iz pogleda Drugoga, ona idealizira prostor, gledaju¢i prirodu, a
prikazujuci sebe kroz druge. Svjesna identifikacija s gradom i okolinom. Phill
Kinsman je detaljno istrazivao rad Ingrid Polard te je u svome radu pojasnio da
ona naglasava barijere koje su vidljive i koje sprje¢avaju potpuni pristup
nacionalnom identitetu crnacke populacije koja je zatofena u tom krajoliku
britanske zemlje.23 Premda je prisutna konstanta usamljenosti Pollard izdvaja
Drugost, i onemogucéuje oblikovanje potpunog identiteta. Fluidan identitet Ingrid
Pollard uspostavljen je na jasnoj razlici prema drugima, a rezultat je svih
kulturnih i drustvenih utjecaja koji su isklesali taj jedinstven osjecaj
nepripadnosti. Konstantna borba umjetnicu je i dovela u taj polozaj i trazi sebe
kroz svoje stavove, izbor zanimanja i stil Zivota. Zygmunt Bauman definira
nacionalni identitet druk¢iji od ostalih identiteta, jer ostali ne zahtijevaju
dvojbenu politi¢ku podrsku i isklju¢ivu vjernost. Nacionalni identitet ne priznaje
konkurenciju, a kamoli opoziciju.24 , Identificirati se sa... znadi vezati se obvezama
s nepoznatom sudbinom na koju se ne moze utjecati, a kamoli je nadzirati“.2s

20 Zygmunt Bauman u knjizi Identitet koja prenosi razgovor s Benedettom Vecchijem objasnjava svoju
»pripadnost® Engleskoj zajednici iako nije Englez, on je dobio englesko drzavljanstvo. On sebe
opisuje kao izbjeglicu, kao doseljenika i pridoslicu — naziva taj trenutak da premda se nije imao
namjere pretvarati da je Englez ipak to presutio (,dentlmenski sporazum®)

21 BAUMAN Zygmunt. Identitet: razgovor s Benedettom Vecchijem. Zagreb, 2009/15. ,Zasto ne
europska himna? I doista, zasto ne? Europljanin, u to nema sumnje, jesam i nikad nisam prestao
biti — roden u Europi, Zivim u Europi, radim u Europi, mislim europski, osje¢am se europski; a uz
to zasad jo$ nema europskog ureda ovlastena izdavati ili odbijati europske putovnice, te time
dodjeljivati ili uskracivati pravo da se zovemo Europljanima“

22 vidi slika 1

2 KINSMAN Phill. Landscape, Race and National identity: The Photography of Ingrid Pollard.
Area, vol. 27—4 (Dec.,1995). 301. (112 on Sat, 03 Oct 2020)

2 BAUMAN Zygmunt. Identitet: razgovor s Benedettom Vecchijem., Zagreb, 2009./24

25 Ibid 17, str. 31
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Citanje fotografija — Pastoral Interllude 1988
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1z zbirke fotografija Pastoral Interlude (Slika 1)

Pastoral Interllude nastala 1984. godine zacijelo pripada kraju 20. stolje¢a kada
je fotografija snaznim utjecajem vodila umjetnika toga doba u otkrivanje svog
primarnog i fiksnog identiteta. Pastoral Interllude sastoje se od 5 fotografija, i na
svakoj od njih je osoba ,crne figure®, i muske i zenske pripadnosti koje se nalaze
u ruralnim krajolicima i svaka ima tekst koji upotpunjuje i uvodi gledatelja u ono
§to umjetnica Zzeli prikazati. Za mjesto snimanja zbirke Pastoral Interllude
umjetnica izabire ruralnu sredinu tradicionalnih krajolika a direktno se veze s
njezinim odredenjem pritom otkrivajuc¢i sve odrednice svoga zivota engleske
tipiéne sredine vanjskoga. Lake District2¢ mjesto koje je obuhvatilo sve Sto je
umjetnica htjela prikazati. Fotografije su refleksija umjetnicke konstante koja je
nastajala u britanskoj zajednici i ruralnoj sredini.2” Interes za engleske krajolike
je nastao kroz odrastanje uz velike povijesne politicke promjene. Jasno
propitivanje socijalne konstrukcije kroz britansko u kadrovima prenosi na
gledatelja.

Vaznost ove sredine koju Ingrid odabire je povezana s obiteljskim
uspomenama a napetost u pogledima onih koji su snimani lezi u stvarbim izletima
koje ona prikazuje kroz zbirku.

26 “__gorovit kraj u sjeverozapadnoj Engleskoj. Oblikovan je uglavnom glacijalnom erozijom u
pleistocenu. Obuhvaéa glavna engleska jezera (Windermere i dr.) i najviSe englesko gorje
(Kumbrijsko gorje s vrthuncem Scafell Pike, 978 m)... od 1951. nacionalni park (2292 km2). Godine
2017. uvrsten je na UNESCO-ov popis svjetske kulturne bastine.” Preuzeto s Lake District. Hrvatska
enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021. Pristupljeno 3. 1. 2022.
<http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=35170>.

27 Usporedi s : BENSON Loise. Ingrid Pollard on Why She Had to Fight for Black Representation
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Nesigurnost u tom okruzenju vidljiva je kroz svih pet fotografija. Njezini stvari
posjeti Lake Districtu nisu bili pozitivni jer unutar Zajednice nije bilo vise
crnackih skupina i time je upravo ta nostalgija ta nesigurnost i invaliditet
identiteta. Ona je u intervjuu koji je vodila s Louise Benson govorila o tome kako
su se njezini prijatelji na jezeru provodili bezbrizno i djelovali opustajuée dok je
ona osjetila stvaranje anksioznosti i ukocenosti i time je dosla do ideje da stvori
ovu zbirku koja ¢e u potpunosti prikazati nesigurnost i nepripadnost28 sredini u
kojoj Zivi gotovo cijeli svoj Zivot. Snazna Zelja za upoznavanjem ocrtava se u
svakodnevnim radnjama unutar Drugoga, ali ne prlhvacanJe Nth je ubljanje
dinamike (crnacki invaliditet). Ingrid Pollard stoga pren051 svoj osjecaj ne
pripadajuceg identiteta. Arhivska zbirka fotografija jedna je od najpoznatijih
radova Ingrid Pollard koja dijelom prikazuje konstantu borbu s identitetima.
Idealizirana seoska sredina provlaci se kroz fotografije,29 a kulturni identitet kroz
»samoga sebe”. Ingrid Pollard snazno pokusava naglasiti istinu i podrijetlo ,Ja“ i
»~Tko sam“ kroz druge osobe koje su na fotografijama.3c Ingrid opisuje svoje
fotografije kao dio pro$losti prikazane gotovo dokumentaristickim Zanrom dok
razlika od stvarne definicije arhivskih fotografija je u tome da to nije stvarnost
iako onaj koji promatra to dozivljava kao stvarnost.

B 1 don’t belong. Welks through leoly glodes with o baseboll bat
my s

1z zbirke fotografija Pastoral Interlude (Slika 2)

28 pitanje identiteta javlja se jedino s izloZeno$éu ,zajednicama“ druge kategorije a i tu jedino stoga
$to postoji od jedne ideje koju valja docarati, te odrzati na okupu ,zajednice sjedinjene idejama“
kojima smo izloZeni u nasem Sarolikom, polukulturnom svijetu...“ preuzeto iz BAUMAN Zygmunt.
Identitet: razgovor s Benedettom Vecchijem., Zagreb, 2009./16

29 Kriti¢ki prikaz se odnosi na samo dvije fotografije koje pripadaju arhivskoj izlozbi Ingrid Pollard,
slika 11 slika 2.

30 KARALIC Snjezana (Mainz) Ideologija nacionalnog identiteta i nacionalne kulture U: U ¢ast Petra
Jakobsena: zbornik radova., ur. Dejan Ajdaci¢ & Persida Lazarevi¢. Di Pakomo Beograd, 2010.
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Upravo je najveéa vrijednost u samoj kompleksnosti zbirke jer umjetnik
ima pravo i mo¢ prikazati drustvu sve odnose izmedu rasa, aktivizam i diverziju,
a istovremeno predloziti sliku drustva u kojemu zivimo.3t

Svih pet fotografija Ingrid posvec¢uje svom osobom iskustvu, a tekst je dio
vizualnog razgovora koji predstavlja ljude koji su ,ironija“ za stvarno stanje.
Fotografije govore o izgradenoj prirodi koja ne zapostavlja svoju snagu estetske
privlaénosti. Fotografije su ,tekstovi“ koji govore o odnosu covjeka i okoline.
Identitet je u tom odnosu raznolik, a problematizira idealiziranje seoskih
krajolika. Iako je veza dvosmislena izmedu izabranih seoskih krajolika i crnaca u
fotografijama Ingrid Pollard, priroda koju fotografira je mjesto na kojem je ona
stekla odredeno iskustvo koje nju postavlja u ulogu Objekta intenzivnog
promatranja, tako da Ingrid postaje ,,ona koja promatra“ sebe samu.32
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1z zbirke fotografija Pastoral Interlude (Slika 3)

Veli¢anstveni prizori Lake Districta postavljaju scenu na svakoj
fotografiji u prostor njezinog fluidnog identiteta koji ée zauvijek traziti. Identiteti
crnacke populacije ona sazima i prikazuje sebe u masi. Njezine Zivotne situacije
koje je stvarala od prvoga dana kada je krocila u Englesku do trenutka kada je
postala vazna i cijenjena umjetnica u visokom drus$tvu muzejskih i kraljevskih
udruga, ona predstavlja kolektivno sjeanje te iste populacije.33 Prema Peternai

31 Usp. https://elephant.art/ingrid-pollard-fight-black-representation-glasgow-international-
womens-libra

32 KINSMAN Phill. Landscape, Race and National identity: The Photography of Ingrid Pollard.
Area, 27—4 (Dec.,1995.) 306. (112 on Sat, 03 Oct 2020).

33 KINSMAN Phill. Landscape, Race and National identity: The Photography of Ingrid Pollard.
Area/, 27—4 (Dec.,1995.), 301. (112 on Sat, 03 Oct 2020)
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Andri¢ strah od stranaca subjekt s invaliditetom izlozen je marginalizaciji ili
stigmatizaciji, a isto tako taj isti strah moze proizaéi iz toga sto subjekt shvaca da
se osjeta ugrozenim i tu se postavlja pitanje vlastitog identiteta.34
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1z zbirke fotografija Pastoral Interlude (Slika 4)

Phill Kinsman zaklju¢uje da su ti prostori snazne nacionalne ikone za
crnacku populaciju. Prostori su nesigurni jer u njihovim svakida$njim Zivotima
na povrsinu ,opet”“ iskace rasizam. Za Ingrid Pollard je stoga to iskljuc¢ivo nacin
na koji ona trazi svoj identitet. Akteri su tu zbog nje, zbog ¢injenice da je ona
fotograf, a oni su naratori njezine osobne povijesti. Ingrid odlazi u Lake District
kako bi naglasila interkulturne razlike, u svakoj zemlji postoji kod koji se treba
nauciti, a upravo taj kod dokazuje prepreku za crnacku populaciju.35 Premda
stvara stereotipe, Ingrid Pollard ne Zeli to naglasiti, stvaraju¢i idealne fotografije
crnaca u Engleskoj.
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1z zbirke fotografija Pastoral Interlude (Slika 5)

34 PETERNAI ANDRIC Kristina. Pripovijedanje, identitet, invaliditet. Zagreb, 2019./18
35 BAUMAN Zygmunt. Identitet: razgovor s Benedettom Vecchijem. Zagreb, 2009./307
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Na fotografijama je dozivljaj potpuno urban, a njihov je identitet
konfiguriran sredinom u kojoj su zapravo i prisutni i odsutni u isto vrijeme. U
tome je bit izgubljenog identiteta (promjenjivog, nestabilnog) umjetnice koja ga
iznova Zeli prikazati i nametnuti gledatelju.3¢

Zakljucak

Arhivskom kolekcijom Pastoral Interlude Ingrid Pollard zaokupila je mnoge
britanske kriticare. Ona je svojim fotografijama uspjela prikazati sebe kroz druge.
Ali Drugo je ono femu tezi. Geografska stabilnost utjelovljuje nestabilnost
¢ovjeka. Ono S$to nas salinjava i proZzima je Identitet. U potrazi za svojim
identitetom Ingrid Pollard je pokrenula stereotipe crnacke populacije, rasizam i
stigme koje su rezultat siromastva i ropstva. Premda je odrasla u vremenu i
prostoru koji nije njezin ona je bas zbog te ¢injenice da ,,ne moze® isla dalje inatom
i postala vrsna umjetnica. Prema prikazanim fotografijama moglo bi se re¢i da je
umjetnost prigrlila invaliditet identiteta Ingrid Pollard i potvrda je ve¢ izre¢ena
da su subjekti na pogresnoj strani normalnog i da se osjeéaju kao stranci i tudinci.
Povezanost koju je Ingrid Pollard postavila izmedu prirode i covjeka, izmedu
grada i pojedinca se moZe primijeniti i u drugim kriti¢kim osvrtima i prikazati
druge umjetnike ili knjiZevnike koji su na sli¢an ili isti naéin otkrili svoj
invaliditet, svoje Drugo. Nacionalni identitet Ingrid Pollard je idealiziranje
prostora, a kriticki ga prikazuje kroz osobe koje fotografira. Slicnosti sebi
prikazuje kroz objektiv i na taj nacin osjeéa pripadnost. Zapravo je ovaj kriticki
osvrt Citanja fotografija umjetnice samo potvrda da se identiteti konstruiraju kroz
razlike, a ne izvan njih, preko odnosa s Drugim i u odnosu prema onome $to nije,
prema onome $to mu nedostaje i prema onome $to se naziva konstitutivna
izvanjskost.
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Sazetak

Ingrid Pollard je britanska umjetnica koja svojim umjetnickim fotografijama
pokusava naglasiti identitet crnacke populacije u okruzenju kojemu ne pripada.
Linijama identitetne vizualne umjetnosti uvodi gledatelja u pricu koja je nastajala
godinama u njezinom svijetu. Ispreplitanje i naglasavanje Drugosti kroz
detaljiziranje crnackog zivota potvrduje pitanje ,,Tko si“, a smislenost lezi u
prikazima umjetnice u prostranstvu britanskih krajolika. Rad ¢ée prikazati
invalidnost identiteta kroz fotografije zbirke Pastoral Interllude i pokusati
usporediti Baumanovu teoriju nepripadnosti u realnom okruzenju i stalnu teznju
za fiksnim identitetom. Kao polaziSte ovoga rada su umjetnicki radovi nastali u
dvadesetom stoljecu koji prikazuju portrete crnaca u svakidasnjim situacijama
britanskih ulica i vanjskih prirodnih prostora. Povijesna pozadina dva izgubljena
identiteta koji kroz Zivotni put kreiraju svoje ja. Vizualne umjetnosti toga doba
uzimale su prostor namjernog naglasavanjaizvornog identiteta kroz prikaze
umjetnicke fotografije, posebice portreta. Antiesencijalisticki smjer dokazat ce se
namjernim kadrovima fotografije u okruzenjima koji nisu specifi¢ni za vrijeme u
kojemu je identitet Ingrid Pollard ostao zarobljen. Istaknut ¢e se nacionalni
identitet u fotografskom svijetu Ingrid Pollard vjerno prikazujéi socijalne vizualne
znakove koji proizvode sliku jedne nacije i potpuno obuhvaca karakter, a pri tome
ozivljava ideju da je fotografija prenositelj identiteta.

Kljuéne rijeci: Ingrid Pollard, fotografija, Nacionalni identitet, Lake District,
identitet

Abstract

Ingrid Pollard is a British artist whose art photographs try to emphasize the
identity of the black population in an environment to which she does not belong.
Through lines of identity visual art, she introduces the viewer to a story that has
been evolving for years in her world. Intertwining and emphasizing Otherness
through the detailing of black life confirms the question of ,Who are you?“, and
the meaning lies in the artist’s depictions in the vastness of British landscapes.
The paper will show the disability of identity through photographs of the Pastoral
Interllude collection and try to compare Bauman’s theory of non-belonging to the
real environment and the constant striving for a fixed identity. As a starting point
for this work, works of art created in the twentieth century depicting portraits of
blacks in the everyday situations of British streets and outdoor natural spaces.
The historical background of two lost identities that create their selves through
life. The visual arts of the time took the space of deliberately emphasizing the
original identity through depictions of artistic photography, especially portraits.
The anti-essentialist direction will be proven by deliberate shots of photography
in environments that are not specific to the time in which Ingrid Pollard’s identity
remained trapped. National identity in the photographic world will be highlighted
by Ingrid Pollard faithfully portraying the social visual cues that produce the
image of a nation and fully embracing character, while reviving the idea that
photography is a transmitter of identity.
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Sobo, Katica—Filipan-Zignié, BlaZzenka—Eterovié, Sonja

VARIETATENLINGUISTIK
EIN UBERBLICK VON SANSKRIT BIS WHATSAPP

Die Wissenschaft hat bis heute noch keine konkreten Antworten auf die Fragen,
wann, wie und warum Sprache entstanden ist, obwohl das Interesse an Sprache,
ihrer Funktion und Struktur seit fast dreitausend Jahren besteht. Wie in vielen
anderen Bereichen wurden die Antworten auf unlosbare Fragen vor allem in
Mythen und Religionen gesucht. Die systematische Beobachtung der Sprache
selbst, ihrer Funktion und Struktur wurde vor 3000 Jahren von den indischen
Grammatikern praktiziert, die das Sanskrit, die heilige Sprache der Veden
untersuchten. Die ersten Grammatiken und Worterbiicher entstanden im
Mittelalter, und die Linguisten beschéftigten sich hauptsidchlich mit dem
Studium der Bibel und der alten Schriften. Die Philologie entwickelte sich im 18.
Jahrhundert, und Alexander von Humbolt legte zu Beginn des 19. Jahrhunderts
den Grundstein fiir die vergleichende Sprachwissenschaft. Das 20. Jahrhundert
war gepragt von der starken Entwicklung verschiedener Disziplinen wie z. B. der
Psycholinguistik, der Soziolinguistik und der Beherrschung von Fremd-
sprachen. Der Fremdsprachenunterricht wird von der reinen Linguistik
abgelenkt und setzt zunehmend auf neue Interdisziplinen, und unter dem
Einfluss der Generativen Linguistik von Noam Chomsky beginnt die empirische
Erforschung der Sprache. Frithere Sprachtheorien stiitzten sich stark auf
standardisierte Formen und schenkten sprachlichen Varietiten sehr wenig
Aufmerksamkeit. Erst durch die Entwicklung der Soziolinguistik, die Sprache
und Gesellschaft direkt verbindet, werden Sprachvarietiten als Phinomen
angesehen, dessen Erforschung notwendig ist, um die Sprachentwicklung zu
verstehen. Dieser Beitrag verfolgt die Entwicklung der linguistischen
Forschungen, die schlieBlich zur Erforschung von Varietéiten, insbesondere der
sprachlichen Varietdaten der Neuen Medien fiihrte.

Entwicklung der Linguistik

Sprache als einzigartige Kommunikationsform hat seit jeher die Neugier der
Menschen geweckt, und der Umgang mit Sprachproblemen hat eine lange
Tradition. Urspriinglich suchte man Erklirungen fiir das Phinomen der
Sprache im Rahmen von Glauben und Religionen und unter der Schirmherr-
schaft anderer Wissenschaften. Einer der bekanntesten Mythen ist der vom
Turm zu Babel, der laut Bibel von Noahs Nachkommen gebaut wurde, um in
den Himmel zu gelangen. Gott riss den Turm nieder und vermischte die
Sprachen der Baumeister, damit sie nicht weiterbauen konnten. Das Motiv des
Turms findet sich auch in anderen Kulturen. Bei den Maya gibt es einen Mythos
iiber ein riesiges Haus, das den Himmel erreichen sollte, aber Gott gab jedem
Stamm eine andere Sprache. Die Sumerer iiberlieferten den Mythos vom
Gotterkampf, der unter den Menschen fiir Sprachverwirrung sorgte.
Geschichten mit dhnlichem Inhalt finden sich in Mittelamerika, Nordindien und
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Nepal. Alle Geschichten weisen darauf hin, dass es zundchst nur eine
Originalsprache gab und der Einfluss gottlicher Macht zur Vielfalt der Sprachen
fithrte. Daraus kann geschlossen werden, dass die Vielfalt der Sprachen als Fluch
angesehen wurde, mit dem die Menschheit dafiir bestraft wurde, dass sie der
authentischen Kommunikation beraubt und zu gegenseitigem Missverstindnis
verurteilt wurde.

Im alten Indien entwickelte sich aus Respekt vor der heiligen Sprache
Sanskrit ein groBes Interesse an der Sprache. Es war die Sprache oder der Klang
der Worter in den Veden, die heilig waren. Daher wurde dem Studium der
Worter besondere Aufmerksamkeit geschenkt. In vedischen Schulen studierten
viele Grammatiker Phonetik, Grammatik, Metrik und Etymologie. Leider sind
ihre Schriften nicht erhalten. Der altindische Grammatiker Panini, der im 4.
Jahrhundert v. Chr. in der iltesten erhaltenen Sanskrit-Grammatik etwa vier-
tausend Grammatikregeln sammelte, wandte schon damals deskriptive linguistische
Methoden an, die auch heute in der modernen Linguistik Anerkennung finden.
Panini und seine Anhénger verwendeten einen quantitativen Ansatz zum Studium
der Sprache, indem sie in den heiligen Biichern der Rig-Veden Silben, Worter und
Verse zahlten.! (vgl. Gaci¢, 2009: 62).

Im antiken Griechenland beschrinkte sich das Interesse an der
Sprachforschung vor allem auf den Ursprung der Sprache und ihre Struktur. Die
Griechen beschéftigten sich besonders mit philosophisch-linguistischen Fragen
und versuchten, den Ursprung der Sprache durch die Beziehung der Dinge und
der entsprechenden Worter zu erkliren. Philosophen diskutierten dariiber, ob
die Verbindung zwischen einem Objekt oder Wesen und dem entsprechenden
Wort durch natiirliche Prozesse bedingt oder durch Vereinbarung entstanden ist.

Die Tradition der griechischen Grammatiker wird von den Rémern
fortgefiihrt, wobei die bestehenden Regeln zur Beschreibung des Lateinischen
angewendet wurden. Der einflussreichste romische Grammatiker Priscian fasste
die griechisch-lateinische Tradition des 5. Jahrhunderts in seinem Werk
“Institutiones grammaticae“ zusammen. Dieses Werk war eine wichtige
Verbindung zum Mittelalter, wie man daran erkennen kann, dass die Europader
im 14. Jahrhundert bei der Beschreibung ihrer eigenen Sprache Priscians
Beschreibung des Lateinischen verwendeten. Die erste Abweichung vom
lateinischen Modell ist die franzosische Grammatik des 17. Jahrhunderts, die als
LUniverselle Grammatik“ Port-Royal bekannt ist.

Europiische Linguisten vom Ende des 18. Jahrhunderts begannen die
Ahnlichkeiten zwischen den Sprachen zu erkennen und kamen zu dem Schluss,
dass die beobachteten Sprachen aus einer gemeinsamen Sprache stammten.
Alexander von Humbolt legte zu Beginn des 19. Jahrhunderts den Grundstein
fiir die vergleichende Sprachwissenschaft und es begannen sich Verwandt-
schaften vor allem innerhalb der indoeuropéaischen Sprachen zu etablieren. Im
Vorwort zu seiner vergleichenden Grammatik von 1857 nennt Franz Bopp
indogermanische Sprachen als Gegenstand der Beschreibung.2

Es wird angenommen, dass sich die allgemeine Sprachwissenschaft im

1t GACIC, Milica: ,Rije¢ do rijeci (lingvisticka istraZivanja odnosa engleskog i hrvatskog jezika na
podrudju prava i srodnih disciplina), Profil, Zagreb, 2009. 5
2Vgl. GLOVACKI, Zrinjka—BERNARDI et al.: ,,Uvod u lingvistiku*, Skolska knjiga, Zagreb, 2001.
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19. Jahrhundert vor allem dank des Sprachtheoretikers Wilhelm von Humboldt
entwickelte. Humboldt sieht Sprache als einen sich stindig weiterentwickelnden
Organismus mit eigener Individualitiat. Als solche repréasentiert Sprache eine
Handlung (enérgeia), kein fertiges Werk (érgon). So nimmt die Sprache als
»Spezifische Emanzipation des Geistes“ aktiv an der Bildung der menschlichen
Erkenntnis teil.3 Sprache ist kein von auBen manipulierbarer Mechanismus,
sondern eine organische Form, die sich von innen heraus entwickelt und als
Schatzkammer seiner nationalen Charakteristika einige Dimensionen des
Nationalbewusstseins fiir das gesamte Kollektiv bestimmt.4 Die innere Struktur
der Sprache bildet ihre duBere Form und spiegelt das Denken derjenigen wider,
die sie sprechen. Die Individualitit einer Sprache ist charakteristisch fiir die
Menschen, die sie verwenden. Humboldt kann als Begriinder einer gemeinsamen
anthropologisch-linguistischen Studie gelten. Er glaubte, dass die Aufgabe der
sprachlichen Tétigkeit darin besteht, einzelne Sprachen sowohl aus historischer
als auch aus vergleichender Sicht zu analysieren. Humboldt stiitzte seine
Sprachthesen auf das Studium von mehr als 200 Sprachen, wobei er sich
besonders fiir Baskisch, Sachsisch, Chinesisch, Japanisch, Agyptisch, Koptisch,
Javanisch und Kawi interessierte. Er studierte auch die Sprache der amerika-
nischen Indianer und einige afrikanische Sprachen. Humboldt betont, dass
Unterschiede zwischen Sprachen nicht aus Unterschieden in Lauten und
Zeichen resultieren, sondern aus Unterschieden in der Denkweise und
Wahrnehmung von Individuen, die Teil einer Gemeinschaft sind. Humboldt
betont die wechselseitige Wirkung der Sprache auf das Weltverstdndnis und die
Wirkung einer bestimmten Umgebung auf die Sprache eines bestimmten
Volkes.

In der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts beeinflusste die Entwicklung
der Naturwissenschaften, die eine exakte Forschung ermoglichte, die
Entwicklung der vergleichenden Sprachforschung auf der Grundlage von Fakten
und analytisch-kritischen Methoden. So vertraten die Junggrammatiker,
insbesondere August Leskien, Hermann Osthoff, Karl Brugmann und Berthold
Delbriick, die Auffassung, dass sich die Sprache nach strengen Regeln
entwickelt. Sie interpretierten die Sprache als natiirlichen Organismus und die
Linguistik als natiirliche Disziplin. Nach ihnen hingt die Entwicklung der
Sprache nicht vom menschlichen Willen ab, sondern von den Naturgesetzen,
und die Sprache wichst, entwickelt sich und stirbt aus wie Tier- und
Pflanzenarten.5 Thre Werke sind wegen der Prizision ihrer Arbeit und vor allem
wegen der in ihnen angewandten historisch-vergleichenden Methoden sehr
wertvoll. Die Junggrammatiker haben die Sprachwissenschaft vorangetrieben
und eine solide Grundlage fiir ihre weitere Entwicklung geschaffen.

Das Dilemma um die Begriffe Sprache und Rede 16ste der Begriinder
der Strukturlinguistik, der Schweizer Linguist Ferdinand de Saussure, durch die
Einfiihrung der Begriffe ,langage“ (komplexe sprachliche Aktivitit), ,langue”
(Sprache als kollektives und systemisches Phdnomen) und ,,parole“ (Sprache als

3 SKILJAN, Dubravko: ,,Pogled u lingvistiku®, Skolska knjiga, Zagreb, 1987, 51.

4 BUGARSKI, Ranko: ,Jezik i linguvistika“, Nolit, Beograd, 1972, 84.

5 Vgl. GARDT, Andreas: ,Geschichte der Sprachwissenschaft in Deutschland. Vom Mittelalter bis
ins 20. Jahrhundert“, Walter de Gruyter, Berlin, New York, 1999, 280.
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Individuum und stdndigen Variationen unterworfen),® die spiter von vielen
anderen Linguisten iibernommen wurden. Ferdinand de Saussure wird vor
allem die Entwicklung der allgemeinen Linguistik zugeschrieben, und seine 1916
posthum von seinen Studenten Bally und Sechehaye verdffentlichten
Vorlesungen, die als ,,Cours de linguistique generale“ bekannt sind, stellen auch
heute noch ein linguistisches Hauptwerk dar. Saussure stellt fest, dass Sprache
das Grundfach der Sprachwissenschaft ist und nicht nur ein Mittel, um Wissen
auszudriicken. Ohne seine Theorie des sprachlichen Zeichens, das sich analytisch
in Signifikant und Signifié unterteilen lasst, ist die moderne Bedeutungstheorie
und die Sprachphilosophie insgesamt nicht vorstellbar. Sprache ist fiir de
Saussure nicht nur eine individuelle, sondern auch eine soziale Tatsache, und die
menschliche Fihigkeit zu sprechen manifestiert sich in der Gesellschaft. De
Saussures Definition von Sprache und Rede wurde von vielen Linguisten wie dem
Vertreter der Prager Schule Roman Jakobson iibernommen, aber auch viele
Gelehrte aus anderen Bereichen haben die Schaffung einer neuen Disziplin
unterstiitzt, wie etwa Claude Lévi-Strauss in der Anthropologie, Michel Foucault
in Geschichte und Soziologie und Jacques Lacan auf dem Gebiet der Psycho-
analyse.

Die Linguisten des 20. Jahrhunderts beginnen unter dem Einfluss von de
Saussure zunehmend, die Bedeutung der kommunikativen Dimension der Sprache
zu betonen. Das Ziel der Sprachforschung ist, die Sprache zu beschreiben, zu
analysieren und in die Sprache einzugreifen, um die gesellschaftliche Wahrnehmung
von Sprache zu beeinflussen. Ein solcher Einfluss kann manchmal negativ sein (z.B.
der Einfluss nationalistischer Ideologie auf die Sprache), aber die Interventionen
sind meist positiv, wie die Forderung der sprachlichen Toleranz und einer positiven
Einstellung gegeniiber der sprachlichen Vielfalt und der gesprochenen Sprache
und der Bekdmpfung von Sprachdiskriminierung. Ein konkretes Beispiel fiir
einen positiven sozialen Wandel durch die Arbeit von Linguisten ist die Aussage
von William Labov und mehreren anderen Linguisten beim Michigan-Prozess
1979. Eltern afroamerikanischer Kinder reichten Klage ein, weil ihre Kinder wegen
Leseschwierigkeiten im Unterricht fiir lernbehinderte Kinder teilnehmen mussten.
Im Prozess sagte Labov aus, dass afroamerikanische Kinder aufgrund der Sprach-
barriere Probleme beim Lesen haben, d.h. afroamerikanisch gesprochenes
Englisch, das sich vom Standardenglisch unterscheidet. Aufgrund seiner Aussage
entschied das Gericht zugunsten der Kliger und entschied, dass Lehrer die
Besonderheiten der afroamerikanisch gesprochenen Sprache {ibernehmen sollten,
um afroamerikanische Kinder erfolgreicher unterrichten zu konnen.”

Soziolinguistik
Da weder die generative Grammatik noch der Strukturalismus den sozialen

Charakter der Sprachtatigkeit beriicksichtigten und sich ein solcher Aspekt der
Kommunikation zwangslaufig aus dem sozialen Kontext ergibt, in dem jede

6 SAUSSURE, de Ferdinand: ,Tecaj opée lingvistike”, ArTresor, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, Zagreb, 2000, 27.

7 LABOV, William : Objectivity and commitment in linguistic science: The case of the Black English
trial in Ann Arbor, Language in Society, 1982/11. 165—-201.
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Kommunikation stattfindet, entwickelte sich die Soziolinguistik, die die
Errungenschaften der Soziologie und der Linguistik verband. Der Begriff
Soziolinguistik wurde erstmals 1939 in Hodsons Beitrag ,Sociolinguistics in India“
als Disziplin erwédhnt, aber der Begriff Soziolinguistik als eigenstdndige Disziplin
wurde vermutlich erstmals 1949 von Haver C. Curie in einem 1952 als Artikel
veroffentlichten Vortrag im Southern Speech Journal mit dem Titel ,,Projektion der
Soziolinguistik® verwendet. Darin schligt er vor, die Soziolinguistik als
eigenstindige Aktivitit zu behandeln: ,Der gegenwirtige Zweck besteht darin,
soziale Funktionen und Bedeutungen von Sprachfaktoren vorzuschlagen, die ein
produktives Forschungsfeld bieten. Dieses Feld wird hier als Soziolinguistik
bezeichnet.“® Currie verkniipfte in seiner Arbeit direkt Soziologie und Linguistik,
zwei grundlegende Komponenten der Soziolinguistik. Gerade wegen der
Verflechtung und Ausdehnung dieser Disziplinen, in denen sowohl soziologische
als auch linguistische Verfahren zum Einsatz kommen, ist es schwierig, den
Begriff der Soziologie zu definieren. Hudson definiert Soziolinguistik als ,das
Studium der Sprache in einer Beziehung zur Gesellschaft“.9 Dittmar stellt fest,
dass die Soziolinguistik mit der interdisziplindren Anwendung sprachlicher und
sozialwissenschaftlicher Methoden Antworten auf die Fragen geben sollte, ,Wer
spricht was und wie mit wem in welcher Sprache und unter welchen sozialen
Umstidnden mit welcher Absicht und Konsequenzen“.’® 24 Jahre spiter gibt
Dittmar eine neue priagnante Definition der Soziolinguistik: ,Das Thema der
Soziolinguistik ist die soziale Bedeutung (Varietdt) des Sprachsystems und des
Sprachgebrauchs®.1* Dittmar stellt fest, dass die Verwendung eines Sprachcodes
(verschiedene Sprachen) oder Subcodes (eine Vielzahl von Einzelsprachen eines
Sprachraums) immer einer gesellschaftlichen Bewertung und Kontrolle
unterliegt. Die Soziologie ist daher als Grundlagendisziplin und die Linguistik als
ihr methodisches Instrumentarium zu verstehen.

Allen soziolinguistischen Forschungen ist gemeinsam, dass ,sie bei der
Beschreibung von Sprache den Handlungsaspekt beriicksichtigen und zeigen,
dass Sprechergemeinschaften keine homogene Sprache verwenden, sondern
soziokulturell bedingte, sprachliche Formen oder Varietidten.:2 Wir kénnen daher
argumentieren, dass die Soziolinguistik tatsachlich eine Linguistik der Varietét ist.
Kriterien fiir die Klassifizierung von Varietiten in der Soziolinguistik konnen der
Sprachtransfer, die Funktion der Sprache, ihre geografische Verteilung, die soziale
Zugehorigkeit des Sprechers oder die Identitdt des Sprechers sein.!3 So lassen sich
beispielsweise Mediolekte, Funktiolekte, Dialekte, Soziolekte, Sexlekte usw.
unterscheiden. 1994 entwickelte Loffler ein Varietdtenmodell fiir die deutsche

8 Vgl. DITTMAR, Norbert: ,Grundlagen der Soziolinguistik®: Ein Arbeitsbuch mit Aufgaben.
Konzepte der Sprach- und Literaturwissenschaft, Tiibingen, Niemeyer, 1997. (Im Folgenden:
DITTMAR, 1997)

9 HUDSON, Richard Anthony: ,,Sociolinguistics“, Cambridge University Press, Cambridge, 1980.

1o DITTMAR, Norbert: ,Soziolinguistik. Exemplarische und kritische Darstellung threr Theorie,
Empirie und Anwendung®, Fischer Athendum Taschenbiicher, Frankfurt a. Main, 1973, 398.

1 DITTMAR, 1997, 21.

12 HALWACHS, Dieter: Sociolingvistika, In:Zrinjka GLOVACKI BERNARDI (Hg.): Uvod u
lingvistiku, Skolska knjiga, Zagreb, 2001, 191-199.

13 FILIPAN-ZIGNIC, Blazenka: ,,0 jeziku novih medija“: Kvare li novi mediji suvremeni jezik?,
Matica hrvatska, Split, 2012.
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Sprache, indem er die Varietiten nach der Art der Kommunikationssituation,
dem Alter und Geschlecht der Sprecher, der Sprechergruppe, der regionalen
Verbreitung, der kommunikativen Funktion oder dem Medium systematisierte.
Fishmann, dessen Arbeit mafBgeblich zur Erforschung der Zweisprachigkeit
beigetragen hat, definiert Soziolinguistik als: “the sociology of languages
examines the interaction between these two aspects of human behaviour: use
of language and the social organization of behaviori4. Fishman gibt in seinem
Buch “The Sociology of Language® einen Uberblick iiber die Bereiche, mit denen
sich die Soziolinguistik beschiftigt: von geographischen und sozial bedingten
Schichtungen der Sprache iiber Zweisprachigkeit, Diglossie, Standardisierung,
Literatursprache bis hin zu den Problemen der Sprachplanung und des
Sprachenlernens. So unterscheidet Fishman zwischen regionalen Varietiten,
sozialen Varietdten, ethnischen oder religiosen Varietiten und funktionalen
Varietiten.'s

Nur eine Sprache, die geschichtet werden kann, kann die komplexen
Bediirfnisse der sozialen Gemeinschaft erfiillen, fiir die sie ein Kommunikations-
mittel ist. Unter den Vertretern der Soziolinguistik sticht Hymes hervor. Er
erweitert die generative Sicht der Sprache und fiihrt den Begriff der
Kommunikationsfahigkeit ein, indem er feststellt, dass Kommunikationsfahigkeit
soziale, kulturelle, wirtschaftliche Unterschiede und angemessene Stile und Normen,
Mehrsprachigkeit, vielfaltige Sprachfahigkeiten und dergleichen umfasst.’® Hymes
untersucht die Fahigkeit eines Sprechers, die in einer bestimmten sozialen Situation
am besten geeignete Sprachform zu wihlen, und nennt eine solche Fihigkeit
kommunikative Kompetenz. Der Begriff kommunikative Kompetenz umfasst
Kenntnisse iber grammatikalische Regeln, Wortschatz und Semantik, aber auch
Modelle soziolinguistischen Verhaltens in der Sprachgemeinschaft. Es ist also die
Fahigkeit des Sprechers, sein sprachliches Verhalten an jede Kommunikations-
situation anzupassen.'7

Im Gemeinsamen Referenzrahmen fiir Sprachen umfasst die kommunikative
Sprachkompetenz: sprachliche, soziolinguistische und pragmatische Kompetenz.
Sprachkompetenz umfasst lexikalische, phonologische, syntaktische Kenntnisse
und Fahigkeiten und andere Dimensionen des Sprachsystems als System,
ungeachtet des soziolinguistischen Wertes seiner Varianten und der pragmatischen
Funktion seiner Verwirklichung. Soziolinguistische Kompetenz bezieht sich auf die
soziokulturellen Bedingungen des Sprachgebrauchs. Pragmatische Kompetenz
bezieht sich auf die funktionale Nutzung sprachlicher Ressourcen, die Ubernahme
von Diskursen, Zusammenhalt und Kohirenz, die Identifizierung von Texten
(Textarten und -formen).

14 FISHMAN zitiert in DITTMAR, 1979, 20.

15 FISHMAN, Joshua A.: ,Soziologie der Sprache“, Hueber, Miinchen, 1975.

16 Vgl. JELASKA, Zrinka: Jezik, komunikacija i sposobnosti, Nazivi i bliskoznacnice, Jezik, 2005/4,
128-138.

7 HYMES, Dell: “Foundations in sociolinguistics“: An ethnographic approach. University of
Pennsylvania Press, Philadelphia, 1974.
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Fremdsprachenunterricht und Varietit

Unter dem Einfluss neuer Disziplinen entwickelte sich auch der Fremd-
sprachenunterricht und setzte zunehmend auf neue Interdisziplinen, und unter
dem Einfluss von Chomsky, der die Verbindung von Linguistik und Psychologie
betonte, begann man, Sprache erfahrungsorientiert zu studieren. Chomsky
betont den Unterschied zwischen Sprachfihigkeit (Sprachkenntnisse) und
Sprachaktivitit (tatsdchlicher Sprachgebrauch in bestimmten Situationen).® So
wie Hymes der Begriff der kommunikativen Kompetenz zugeschrieben wird, so
wird mit Chomsky der Begriff der sprachlichen Kompetenz assoziiert. Der
Begriff der Kreativitat ist auch fiir Chomsky charakteristisch. Unter dem Begriff
Kreativitat impliziert Chomsky die Fihigkeit eines Sprechers, eine unendliche
Anzahl von Sidtzen aus einer begrenzten Anzahl von Spracheinstellungen zu
realisieren, die ein Sprecher gehort hat. Chomsky geht davon aus, dass Sprache
eine angeborene und vorgegebene Fiahigkeit des menschlichen Geistes ist und
daher die Tiefenstrukturen in allen Sprachen gleich sind. Das intuitive
Sprachwissen, mit dem Kinder geboren werden, enthilt eine ganze Reihe von
Prinzipien, die fiir alle Sprachen gelten.

Chomsky geht von der Annahme aus, dass jeder Mensch iiber einen
angeborenen Spracherwerbsmechanismus verfiigt, den er grammatikalische
Kompetenz nennt. Diese Kompetenz ermoglicht es uns, uns in einer Fremd-
sprache wie Muttersprachler auszudriicken. Dabei unterscheidet Chomsky die
Fihigkeit des Muttersprachlers als angeborene Sprachkenntnis von der Leistung
oder dem tatsdchlichen Gebrauch der Sprache in einer bestimmten Situation.
Damit ein Kind eine Sprache fiir den Gebrauch unter realen Lebensumstidnden
annehmen kann, muss es der Sprache der Umwelt ausgesetzt sein. Der
formalistische Ansatz von Noam Chomsky lieferte eine Grundlage in Form von
sprachlichen Prinzipien und Parametern, beantwortete jedoch nicht die Frage,
inwieweit grammatikalisches Wissen entscheidend ist, um kommunikative
Kompetenz zu erlangen, oder wie diese Kompetenzen in einer realen Situation
eingesetzt werden.’9 Chomsky argumentierte, dass die Kenntnis einer Sprache
nicht nur die Kenntnis von Grammatik und Satzstrukturen bedeutet, sondern
dass es notwendig ist, Kompetenzen zu beherrschen, die es ermoglichen, erlernte
Regeln in unzihlige neue Satze umzuwandeln. Nachahmung allein reicht fiir eine
kreative Sprachproduktion bei weitem nicht aus. Chomsky glaubte, dass bei der
syntaktischen Struktur eines Satzes zwischen der Tiefenstruktur, der
Oberflachenstruktur und dem Satz von Transformationsregeln, nach denen
Satze von einer Ebene zur anderen generiert werden, unterschieden werden
sollte. Tiefenstruktur ist ein Muster syntaktischer Grundbeziehungen, aus dem
die semantische Interpretation eines bestimmten Satzes und seine phonologische
Interpretation hervorgehen, da der Satz im Text in Oberflichenstrukturen
vorkommt. Die Beherrschung der Transformationsregeln ermoglicht die
Bildung von unendlich vielen Oberflichenstrukturen. Chomsky beschriankte
sich jedoch nicht auf die Ausarbeitung grammatikalischer und syntaktischer

18 CHOMSKY, Noam: ,,Gramatika i um*, Nolit, Beograd, 1972. (Im Folgenden: CHOMSKY, 1972)
19 RICHARDS, Jack C.: “The Context of Language Teaching®, Cambridge University Press, New
York, 1985.
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Modelle, sondern erlduterte seine Theorien aus philosophischer und psychologi-
scher Sicht. Chomskys Beitrag zur Weltlinguistik ist auBergewchnlich, und sein
formalistischer Ansatz lieferte die Grundlage in Form von linguistischen
Prinzipien und Parametern. Obwohl Chomsky die Frage nicht beantwortet hat,
inwieweit grammatikalisches Wissen entscheidend ist, um kommunikative
Kompetenz zu erlangen, oder wie diese Kompetenzen in einer realen Situation
eingesetzt werden,2° hat seine Arbeit eine groBe Anzahl von Linguisten weltweit
stark beeinflusst.

Friihere linguistische Theorien stiitzten sich stark auf standardisierte
Formen und schenkten sprachlichen Varietiten kaum Beachtung. Sprache
wurde weitgehend als ,,vollig oder weitgehend invariante Einheit“ angesehen,
und Variationen wurden als unwichtig, zufillig oder unbedeutend angesehen.>2!
Die Soziolinguistik, die die Sprache und Gesellschaft direkt verbindet, betont,
dass ,alle Krifte, die zu einer Verhaltensinderung auBerhalb der Sprache
fithren, zwangslaufig zu einer sprachlichen Verschiebung fithren®.22 Gerade die
Jinguistischen Verschiebungen“ oder die sprachlichen Varietdten sind die
Grundlage der soziolinguistischen Forschung. Vielfalt wird nicht mehr als Zufall
gesehen, sondern als notwendiges Phanomen, dessen Erforschung notwendig ist,
um die Sprachentwicklung zu verstehen. In Anlehnung an Chomskys linguistische
Richtlinien entsteht in den Vereinigten Staaten eine neue Disziplin, in der
Linguistik und Psychologie miteinander verflochten sind — die Psycholinguistik.
Da es in der Psychologie um menschliches Verhalten und den menschlichen Geist
geht und Sprache dank des Geistes geschaffen und entwickelt wird, ist klar, dass
Psychologie und Sprachforschung eng miteinander verbunden sind. Das Feld der
Psycholinguistik ist sehr breit gefachert, da sich innerhalb der Psycholinguistik
zwei Richtungen entwickeln. Eine Generation von Psycholinguisten erforscht das
sprachliche Verhalten des Individuums, wahrend sich die andere Generation mit
der Frage nach den inneren mentalen Prozessen beschiftigt, die im Individuum
wahrend der sprachlichen Kommunikation ablaufen. Die Psycholinguistik und
neuerdings auch die Neurolinguistik beschaftigt sich in erster Linie mit der
Erforschung des Prozesses des Erwerbs, des Verstehens und des Gebrauchs der
Erstsprache, ihre Leistungen bilden jedoch eine Grundlage fiir die Erforschung
der Beherrschung anderer Sprachen.

In der Pragmalinguistik wird der Gebrauch von Sprache als Handlung
gesehen, die die Bedeutung des sprachlichen Ausdrucks im Kontext des
Ausdrucks einer Nachricht untersucht. Die Pragmalinguistik leitet sich
weitgehend vom Pragmatismus in der Philosophie ab, der sich in den
Vereinigten Staaten entwickelt hat, stiitzt sich aber auch auf die Lehren der
Prager Schule fiir Linguistik, die betont, dass die Bedeutung eines sprachlichen
Zeichens von seiner Funktionalitéit herriihrt. Die Pragmalinguistik geht von der
Pramisse aus, dass man sich beim Verstindnis sprachlicher Phinomene nicht
nur auf die Beschreibung duBerer Strukturen konzentrieren sollte, sondern auch

20 Ebd. S. 145.

21t MILROY, James—MILROY, Lesley : Varieties and Variation. In: Florian COULMAS (Hg.): The
Handbook of Sociolinguistics, , Blackwell Publishers, Oxford, 2000, 47-64.

22 FISHMAN, Joshua A.: ,Sociologija jezika. Interdisciplinarni drustvenonaucni pristup jeziku u
drustvu®, Svjetlost, Zavod za udzbenike, Sarajevo, 1978, 148.
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den eigentlichen Handlungsrahmen einbeziehen sollte.23 Bei der Analyse des
Sprechaktes sollten die Intention des Senders, die Kommunikationssituation und
das Kommunikationsziel beriicksichtigt werden. Da Kommunikation zunehmend
in einem bestimmten Kontext betrachtet wird, tiberrascht es nicht, dass die
Textlinguistik Anfang der 1970er Jahre als neue Disziplin aufkam. Der Text wird
als grundlegendes sprachliches Ganzes betrachtet und alle untergeordneten
sprachlichen Elemente werden in Bezug auf das Ganze, dh. den Text, betrachtet.
Die Textlinguistik erweitert die bekannten Methoden der linguistischen Analyse
auf Einheiten, die gréBer als ein Satz sind, indem sie Zweck und Art der
Akzeptanz durch den Empfinger untersucht. In neueren linguistischen
Disziplinen spielt der Kontext eine wichtige Rolle und wird zu einem wichtigen
Faktor in der linguistischen Forschung. Dabei entwickelt sich immer mehr
Interesse am ,,weiteren“ Kontext, also an der Vielfalt der Sprache.

Obwohl das Vorhandensein von Varietidten, mit einem Schwerpunkt auf
nationalen Varietiten, seit den 1990er Jahren stirker respektiert und erforscht
wurde, wird es im Fremdsprachenunterricht immer noch selten respektiert.24
Bedeutende Arbeiten auf dem Gebiet der Standardsprachen- und Varietit-
enforschung im Deutsch als Fremdsprachenunterricht finden sich beispielsweise
bei Takahashi, der in seinen Werken verschiedene Varietiaten des Deutschen und
ihr Verhiltnis zum Deutschunterricht als Fremdsprache vergleicht. Takahasi
betont, dass obwohl zahlreiche soziolinguistische Studien zur deutschen Sprache
deutsche Standardvarietdten beriihrt haben, ihr Einsatz beim Erlernen von
Deutsch als Fremdsprache noch nicht ausreichend erforscht ist.25

Einen bedeutsameren Beitrag zum Thema Standardvarietiten im Sprach-
unterricht leisteten Neuland (2004, 2006),2¢ die sich speziell mit der Jugend-
sprache beschiftigte, Ransmayer,2” der die Lehre von Deutsch als Fremdsprache
an Universititen in GrofBbritannien, Frankreich, Tschechien und Ungarn
erforschte, Langer,28 die ein breites Spektrum akzeptabler Varietiten bei irischen
und britischen Deutschlehrern etablierten, und Elspa$3,29 der in seinem Beitrag
die Frage aufwirft ,Wie viele Varietiten vertragt die deutsche Sprache?*.

23 SORNIG, Karl- PENZINGER, Christine: Pragmalinguvistika. In: Jadranka HADUR (Hg.): Uvod u
lingvistiku, Skolska knjiga, Zagreb, 2007, 245-262. .

24 Vgl. AMMON, Ulrich: ,Die deutsche Sprache in Deutschland,Osterreich und der Schweiz®: Das
Problem der nationalen Varietdten, De Gruyter, Berlin/New York, 1995.

Vgl. HAGI, Sara: Bitte mit Sahne/Rahm/Schlag: Plurizentrik im Deutschunterricht, Fremdsprache
Deutsch: Plurizentrik im Deutschunterricht, 2007/37, 5—13.

25 TAKAHASHI, Hideaki: Verschiedene Varietdten des Deutschen und deren Beziehung zum Unterricht
Deutsch als Fremdsprachen(DaF). Zeitschrift fiir Angewandte Linguistik, 1999/31. 109—123.

26 NEULAND, Eva: Sprachvariation im Foklus von Sprachunterricht. Zur Einfiilhrung in das
Themenheft. Der Deutschunterricht. 2004/56/1. 2—7.; NEULAND, Eva: Variation im heutigen
Deutsch: Perspektiven fiir den Sprachunterricht, Peter Lang, Frankfurt am Main, Berlin, Bern,
Bruxelles, New York, Oxford, Wien, 2006.

27 RANSMAYER, Jutta: ,Der Status des Osterreichischen Deutsch an nichtdeutschsprachigen
Universitditen®: Eine empirische Untersuchung, Peter Lang, Frankfurt/Main, 2006.

28 LANGER, Nils: Sprechereinstellungen zur Zielsprache im britischen und irischen DaF-Unterricht.
In: Christina Ada ANDERS, et al. (Hg.): Perceptual Dialectology, Neue Wege der Dialektologie,
Berlin/New York, 2010 (Linguistik, Impulse & Tendenzen, 38), 409—131.

29 ELSPASS, Stephan: Zum sprachpolitischen Umgang mit regionaler Variation in der Standardsprache,
In: Kilian, Jorg (Hg.): Sprache und Politik. Deutsch im demokratischen Staat. Dudenverlag,
Mannheim u. a., 2005, 294—313.
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Sprachentwicklung ist ein Prozess, bei dem kognitives und soziales Wissen
ineinandergreifen und aufgewertet werden, da beim Erlernen einer Sprache Kultur
und Sozialverhalten beherrscht werden. Beim Erlernen einer Fremdsprache
iibernehmen die Schiiler ein sprachliches, aber auch ein nichtsprachliches
Kommunikationsrepertoire, das in einer bestimmten Gesellschaft iiblich und
akzeptabel ist. Die Annahme eines akzeptablen Repertoires ermoglicht die
Kommunikation mit Muttersprachlern. Deutschlehrer legen jedoch tendenziell
Wert auf grammatikalische Strukturen, obwohl sich die Kenntnis der Grammatik-
und Kommunikationskompetenzen einer Fremdsprache als nicht linear erwiesen
hat.3° Die Schiiler nehmen grammatikalische Formen an, aber die Frage ist, wie
gut sie mit bestimmten Sprachsituationen umgehen. Untersuchungen haben
gezeigt, dass die Bewiltigung produktiver Sprachkenntnisse, insbesondere in
Deutsch, mangelhaft ist.3 Der Grund fiir ein solches Missverhiltnis ist vor allem in
der unterschiedlichen Verwendung von Englisch und Deutsch im auBer-
schulischen Kontext zu suchen.32 Die Voraussetzung fiir die Entwicklung der
sprachlichen Kommunikationsfihigkeit liegt in der Férderung der Sprach-
erfahrung. Da die Schiiler der deutschen Sprache im auBerschulischen Kontext zu
wenig begegnen, sollten aus ,authentischen“ Materialien reale Lernbedingungen
im Unterricht geschaffen werden. Die Schiiler sollten dem groBtmoglichen Einfluss
unterschiedlicher Kommunikationssituationen, Originaltexte, also unterschied-
lichster Sprachvarietéten, ausgesetzt sein, d.h. auch der Sprache der Neuen Medien,
die den Schiilern auBerhalb der Schule ein unumgingliches Kommunikations-
mittel ist, um eine reichhaltige Spracherfahrung zu sammeln. Dies kann nicht
erreicht werden, wenn die Schiiler nur die Standardsprache iibernehmen, ohne die
Varietiten der Sprache, die sie lernen, zu respektieren.

Sprache der neuen Medien

Viele befiirchten jedoch, dass gerade die Sprache von SMS, Facebook, Twitter
und WhatsApp die Standardsprache zerstoren wird. Und gerade in den letzten
Jahren sind die Einwénde von Experten iiber die Schidlichkeit der Sprache der
Neuen Medien immer wieder laut geworden. Filipan-Zignié stellt in ihrem Buch
,Uber die Sprache der Neuen Medien® eine Frage, die sich einfach unter dem
Einfluss der Diskussionen tiiber die Sprache der Medien in jiingster Zeit
aufdringt, namlich: ,Verderben die neuen Medien die kroatische Sprache?“.33
AbschlieBend schitzt die Autorin die Sprache der Neuen Medien positiv ein und
meint, dass nicht zu befiirchten ist, dass die neuen Schreibweisen die Sprache
verderben werden, sondern dass es sich nur um einen Sprachwandel handelt, den
es schon immer gab.34 Auch Crystal3s findet in seinem Buch ,Internetlinguistik®

30 RICHARDS, Jack C.: “The Context of Language Teaching®, Cambridge University Press, New York, 1985.

3t HORVATIC CAJKO, Irena: Stranojezi¢na znanja i visejezi¢na kompetencija nakon srednjogkolskog
obrazovanja, Metodika, 2009/ 10/1. 97—111.

32 Ebd. S. 106

33 FILIPAN-ZIGNIC, Blazenka: ,0 jeziku novih medija“. Kvare li novi mediji suvremeni jezik?,
Matica hrvatska, Split, 2012. (Im Folgenden: Filipan-Zigni¢, 2012.).

34 Ebd., S. 181

35 CRYSTAL, David: "Internet Linguistics”, A Student Guide, Routledge, London, 2011. (Im
Folgenden: CRYSTAL, 2011.)
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viele Beispiele fiir Abweichungen von der Norm, sieht aber nichts Falsches in der
SMS-Sprache. Im Gegenteil, er hilt die Nihe der Sprache von SMS und
gesprochener Sprache fiir positiv und meint, dass Kinder durch das Schreiben
von SMS, E-Mails und Blogs neue kreative Formen des Lesens und Schreibens
entwickeln. Diirscheids¢ stellt beispielsweise fest, dass solche Texte, obwohl sie
in der Regel nicht didaktisch aufbereitet sind und weder einen hohen
didaktischen Wert haben noch dem Standard entsprechen, dennoch die
sprachliche Realitdt auBerhalb des Klassenzimmers abbilden. Eine Unter-
suchung von Turk Sakaé, Filipan-Zigni¢ und Legac3’ zeigte, dass Schiiler in
Kroatien in ihrer Freizeit hdufig den WhatsApp-Dienst nutzen und gleichzeitig
Mitglied in mehreren WhatsApp-Gruppen sind. So meinen die Autoren, dass die
neuen Mediendienste eine Art Treffpunkt fiir die Jugend von heute sind. Man
konnte sagen, dass die jungen Leute von heute ,,durch Tippen sprechen“ oder
»mit den Fingern sprechen“.38 Die Frage ist aber, wird dadurch die Standard-
sprache bedroht? Die Sprache der Neuen Medien, die Jugendliche verwenden,
weicht oft von den ,offiziellen® Rechtschreib- und Grammatikregeln der
Standardsprache ab. Viele Eltern und Lehrer stehen deshalb dieser Sprache
kritisch gegeniiber,39 weil sie den Standard als strenge Norm ansehen wihrend
die Sprache von SMS, Facebook, Twitter und WhatsApp ihre eigenen Regeln
schafft und von der Norm abweicht durch Reduktionen auf phonologisch-
orthographischer, morphologischer und syntaktischer Ebene, durch Verwendung
von Anglizismen, Dialektismen und Vulgarismen. Doch wie Zic-Fuchs und
Tudman-Vukovi¢ betonen,4 hat sich der SMS-Diskurs zu einer spezifischen
sprachlichen Vielfalt entwickelt: ,,.SMS text messages have become a language
variety in their own right, exhibiting specific regularities in different aspects of
language use” .4

Korpusstudien, von Verheijen zeigten, dass die Sprache nieder-
laindischer Jugendlicher bei der Kommunikation {iber soziale Medien
erwartungsgemiB in mehreren Schriftdimensionen, namlich Orthografie,
Typografie, Syntax und Lexik vom Standard-Niederlandischen abweicht, aber
dass diese computervermittelte Kommunikation die Schreibfihigkeiten der
Jugendlichen mehr positiv als negativ beeinflusst.42

36 DURSCHEID, Christa: Neue Dialoge — alte Konzepte? Die schriftliche Kommunikation via Smartphone.
Zeitschrift fiir Germanistische Linguistik, 2016/3. 437-468. (Im Folgenden: DURSCHEID, 2016.)

7 TURK SAKAC, Marija—FILIPAN-ZIGNIC, BlaZenka-LEGAC, Vladimir: “Primary School Students’
Communication using WhatsApp Application®, In: Yilmaz, CAKICI/Yildirirm, TUGLU (Hg.): BES
2018, Trakya University Faculty of Education, Edirne, 2018, 50—66.

38 Ebd.

39 FILIPAN-ZIGNIC, Blazenka—TURK SAKAC, Marija—SOBO, Katica: “Teachers’ attitudes about the
influence of new media on th written expression of students at school”, Pedagogical magazine
Science magazin for education issues/Pedagoska revija, 2019/2. 41—48. (Im Folgenden: Filipan-
Zigni¢/Turk Sakaé/Sobo, 2019.)

40 ZIC-FUCHS, Milena—TUPMAN-VUKOVIC, Nina: “Communication technologies and their influence
on language®: Reshuffling tenses in Croatian SMS text messaging, University of Zagreb, Zagreb,
2008. (Im Folgenden: ZIC-FUCHS-TUDMAN- VUKOVIC, 2008.)

41 Ebd. S. 109.

42 VERHEIJEN, Lieke: “WhatsApp with social media slang?”: Youth language use in Dutch written
computer-mediated communication, In: Darja FiSer/Michael BeiBwenger (Hg.): Investi-gating
computer-mediated communication: corpus-based approaches to language in the digital world,
University Press, Faculty of Arts, Ljubljana, 2017, 72—101. (Im Folgenden: VERHEIJEN, 2017.)
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Eine Studie von Turk Saka¢ und Filipan-Zignié, die im Schuljahr
2016/2017 durchgefiihrt wurde, zeigte, dass die Prdsenz der Elemente der
Sprache der neuen Medien statistisch signifikant hoher ist in Texten, die von
den Schiilern in ihrer Freizeit in den neuen Medien (im Facebook) geschrieben
wurden, als in den Schultexten.43 Die Untersuchungsergebnisse haben bewiesen,
dass die Schiiler in formalen (schulischen) Texten fast konsequent die Standard-
sprache benutzen, wihrend sie in ihrer Freizeit im Facebook (in der informalen
Kommunikation mit Gleichaltrigen) zahlreiche Elemente der Sprache der neuen
Medien verwenden.44

Zahlreiche in den letzten Jahren verdffentlichte Studien zum
Zusammenhang zwischen dem Schreiben junger Menschen in neuen Medien und
ihrer Lese-Rechtschreib-Kompetenz zeigen ein gemischtes Ergebnismuster,45
deshalb ist es wichtig, weitere Forschungen auf diesem Gebiet zu unternehmen
und verschiedene Formen der Sprache in der Praxis einzubeziehen, um ein
realistisches Bild von der Wirkung der Sprache der Neuen Medien zu
bekommen.

Schlussfolgerung

Der Reichtum jeder Sprache liegt gerade in ihrer Komplexitét, zu der alle ihre
Varietdten ein wesentlicher Bestandteil sind. Moderne linguistische Disziplinen
(Soziolinguistik, Pragmalinguistik, Diskursanalyse etc.) beachten nicht mehr nur
die Sprache der Standardkommunikation, sondern beschiftigen sich zunehmend
mit Sprachvarietidten. Insbesondere die Entwicklung der Soziolinguistik hat die
Wahrnehmung von Varietiten positiv beeinflusst. Varietiten werden zunehmend
als Reichtum einer bestimmten Sprachgemein-schaft angesehen. Doch im
Fremdsprachenunterricht gelten Varietaten noch immer als inkorrekt und werden
hiufig von den Lehrern korrigiert. Eine Forschung von Sobo und Filipan-Zignié46
wies darauf hin, dass Lehrkrifte mit den Varietdten und deren Bedeutung fiir
den Deutschunterricht nicht geniigend vertraut sind, was nur bestétigt, dass die
meisten Lehrkrafte noch immer auf das traditionelle Bildungssystem fokussiert
sind und Varietdten im Unterricht als iiberfliissig betrachten. Besonders der
Einfluss der Sprache der Neuen Medien wird haufig negativ bewertet. So zeigte
eine Untersuchung von Sobo, Filipan-Zigni¢ und Legac,%” dass Lehrkrifte in
Kroatien {iberwiegend negative Einstellungen gegeniiber dem Einfluss der

43 TURK SAKAC, Marija—FILIPAN-ZIGNIC, Blazenka: Jezi¢na obiljeZja novih medija u jeziku
osnovnoskolaca, Jezik- ¢asopis za kulturu hrvatskoga knjizevnog jezika, 2020/ 2-3. 86—99. (Im
Folgenden: TURK SAKAC—-FILIPAN-ZIGNIC, 2020.)

44 Ebd., 97—98.

45 Vgl CRYSTAL 2011.; DURSCHEID, 2016., ZIC-FUCHS-TUPMAN-VUKOVIC, 2008.; FILIPAN-
ZIGNIC, 2012.; F111pan-Z1gn1c—Turk Sakac—Sobo, 2019., TURK-SAKAC-FILIPAN- ZIGNIC 2020.,
VERHEIJEN, 2017.

46 SOBO, Katica—FILIPAN-ZIGNIC, BlaZenka: , Vorhandensein unterschiedlicher Sprachvarietdten
in kroatischen DaF- Grundschullehrwerken und thre Beachtung im Unterricht, In: Lew N.
ZYBATOW-Alena PETROVA (Hg.): Sprache verstehen, verwenden, iibersetzen, Peter Lang,
Berlin, Bern, Bruxelles, New York, Oxford, Warszawa, Wien, 2018, 341—349.

47 SOBO, Katlca—FILIPAN ZIGNIC, Blazenka LEGAC, Vladimir: Teachers Attitudes Towards Textbooks,
Authentic Texts and Language Varieties“, In: Charles A. Shoniregun (Hg.): Infonomics Society,
Dublin, 2018, 66—72.
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Sprache der Neuen Medien auf den schriftlichen Ausdruck der Schiiler haben.
Deshalb ist es wichtig, Forschungen der Sprache der Neuen Medien, die von den
Schiilern auBerhalb der Schule konsequent genutzt werden und die zum Teil
ihrer Identitdt geworden sind durchzufiihren, um zu zeigen, dass die Sprache
der Neuen Medien keine Bedrohung fiir die Standardsprache ist, sondern, wie
jede andere Sprach-varietit, eine Bereicherung der Sprache darstellt.
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Abstract

A Valtozatos nyelvészet — Attekintés a szanszkrittél az Instagramig

A nyelv rendkiviil 6sszetettsége tobbdimenzios nyelvkutatést is igényel. Ezekbdl
az igényekbdl fejlédik ki az alkalmazott nyelvészet, amely nemcsak a rendszer
szintjén, hanem a nyelvhasznélat szintjén is figyelembe veszi a nyelvet. Ahogy az
alkalmazott nyelvészetet is az jellemzi, hogy egyformadn komolyan veszi az
elméletet és a gyakorlatot, Ggy ez a cikk is attekintést ad az alkalmazott
nyelvészet elméletének fejlédésérsl, de a fajtakutatast a gyakorlatban és az
idegennyelvoktatasban is alkalmazza. A cikk az 4j tudoméanyagak (szocio-
lingvisztika, pragmalingvisztika, diskurzuselemzés) hatasira az idegennyelv-
oktatasra fokuszal. Kiilonos hangsilyt kap a varietényelvészet és az Gj média
nyelve, valamint a valtozatok alkalmazésa az idegennyelv-oktatasban. A szerzék
ramutatnak arra, hogy a nyelvelemzés targya a nyelvgyakorlas barmilyen
formaja lehet, és az ilyen kutatasok eredményeit mindenképpen figyelembe kell
venni az idegennyelv-oktatasban.

Kulcsszavak: alkalmazott nyelvészet, nyelvi valtozatossag, ymédia nyelv,
idegen nyelvoktatas
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Legac, Vladimir—Vesenjak, Mia

FAMILIARITY OF CROATIAN 8TH GRADERS WITH THE
HISTORY OF THE USA IN TWO WORLD WARS

Introduction

Modern FL teaching advocates among other things:
a) Familiarity with the culture(s) whose language students are learning (at
all levels of learning and at all ages)
b) Cross-curricula teaching in primary school teaching

Teaching Culture in English and other Foreign Languages

Teaching culture in foreign languages is inevitable and irreplaceable due to the
nature of the language itself. In the anthropological concept of culture language
is seen as a part of it and the meaning of language outside its cultural context is
incomplete.! Language is characterized by its inseparability from culture. This
inseparability is twofold. Language is a product of culture and at the same time
culture is transmitted by means of language. Language and culture are intricately
interwoven so that one cannot separate the two without losing the significance of
either language or culture.2

Teaching grammar, structures and formulas of language has a much
longer tradition than teaching culture. In the last decades of the 20th century the
communicative approach to foreign language teaching emphasized the
importance of teaching culture as a part of a communicative competence,3 but
since then there has been no consensus on how to teach culture in a way that
would be equally systematic as teaching of grammar.4 With the introduction of
the communicative approach, it was very soon noticed that a foreign language
student sees the foreign language culture through its own culture and builds a lot
of stereotypes which have to be avoided.5 Students in primariy schools, for
example, started to think that British people only drink tea and predominantly
talk abouth weather. Avoiding stereotypes started to be an important aim in
foreign language teaching to young learners.¢

Additionally, it needs to be emphasized that cultural knowledge in
language learning is not only a necessary aspect of communicative competence,

1 Damir KALOGJERA: Kultura, jezik i primijenjena lingvistika. U: Martin ANDRIJASEVIC—Yvonne
VRHOVAC (Ur.): ProZimanje kultura i jezika, Hrvatsko drustvo za primijenjenu lingvistiku, Zagreb,
1991, 7-15.

2 Claire KRAMSCH: Language and culture, Oxford University Press, Oxford, 1998.

3 Yvonne VRHOVAC Yvonne: Poducavanje elemenata strane kulture. U: Yvonne VRHOVAC I
SURADNICI (Ur.), Strani jezik u osnovnoj skoli, Naprijed. Zagreb. 1999. 235—241.

4 KALOGJERA, 1991.

5 VRHOVAC, 1999.

6 Vladimir LEGAC, Klieji i interkulturalnost u ranom udenju stranih jezika. U: Jagoda GRANIC (Ur.)
Semantika prirodnog jezika i metajezik semantike, Hrvatsko drustvo za primijenjenu lingvistiku,
Split—Zagreb, 2005, 429—436.
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but an educational objective in its own right. Claire Kramsch noticed the fact that
teaching culture in foreign language cannot be treated like teaching an additional
skill to the regular existing four skills that include listening, speaking, reading and
writing. The same author pointed to the fact that is always present in a foreign
language class somewhere in the background, but always ready to unsettle even
the good language learners when they expect it least and thus causes new
challenges to their ability to make sense of the new world around them.”

The term civilization is very often used to refer to culture. It embraces
culture even more, including literature, professional art, architecture, history,
religion, and complex customs.8 No matter how it is called in foreign language
contexts, teaching of civilization or teaching of culture, culture is often seen as
mere information conveyed by the language, not as a feature of language itself;
cultural awareness becomes an educational objective in itself, separate from
language. If, however, language is seen as social practice, culture becomes the
very core of language teaching. Cultural awareness must then be viewed both as
enabling language proficiency and as being the outcome of reflection on language
proficiency.

Cross Curricular Teaching

The fact that children’s learning does not fit into subjects started to be
emphasized as early as in 1967.9 Ever since that year the importance of Cross
Curricular Teaching has been emphasized in England and theUnited Kingdom.°
Nowadays in foreign language learning it is often referred to as Content and
Language Integrated Learning (CLIL). It is widely present in the teaching of
English as a foreign language in Europe. According to Eurydice (2006), it had
been implemented in more than 70% of the EU state members by 2004.1 It has
also been adopted in Croatia, as the new Croatian educational reform School for
Life suggests that lexical structures should be chosen according to their
connections with other subjects.12

All authors and all documents advocationg Cross Curricula Teaching &
learning and Content and Language Integrated Learning emphasize that it is
important to deal with the same topic from various aspects in different school
subjects. Dealing with familar things in foreign language learning facilitates foreign
language learning. Thereby one has to mention the overall general importance of
repetion in dealing with all school materials in all school subjects as a didactic and
a compositional procedure that is often referred to by the Latin proverb.

7 Claire KRAMSCH: Context and Culture inLanguageTeaching, Oxford University Press, Oxford,
1993.

8 Mazlish BRUSE: Civilisation and Its Contents, Stanford University Press. Stanford, 2004.

9 CENTRAL ADVISORY COUNCIL FOR EDUCATION: The Plowden Report: Children and Their
Primary Schools, Her Majesty’s Stationery Office, London, England, 1967.

1o Trevor KERRY: Cross-Curricular Teaching in the Primary School: Planning and Facilitating
Imaginative Lessons, Routledge,Abingdon, Oxon, England,2015.

1 EURYDICE (The Information Network on Education in Europe): Content and Language Integrated
Learning (CLIL) at School in Europe. Brussels, 2006 https://op.europa.eu/en/publication-
detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eefo2cgobgb (15.12.2021.)

12 MINISTRY OF SCIENCE AND EDUCATION: Curriculum of the Subject English for Primary
Schools and Grammar Schools, Zagreb, 2019.

https://skolazazivot.hr/wp-content/uploads/2020/07/EJ OSiGM kurikulum2.pdf (11.12.2021.)
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Repetitio est mater studiourum

World War I and World War II are very important topics in history teaching.
Discussions about them in English lessons could increase positive attitudes
towards Britisch and American culture. Positive attitudes towards the culture
whose language students are learning is a very important step for foreign
language learning to be successful.3

English as a foreign language teachers are helped if the familiarity of their
students with the facts learnt in history classes is higher. Talking about the two
world wars can offer a lot of opportunities for the practice of certain language
structures. In 8th grade of Croatian Primary School it can be used to practice
numerals, e.g. years. Students will actively pronounce years correctly, e.g.
nineteen hundred forty-one. Their attention will be again pointed to the English
structure of numeral by using the word hunderd which is here in singular. This
structure is different from the structure of numerals in Croatian. Students will
also be given opportunity to repeat the use of hyphen between tens and units in
numerals (e.g. forty-one).

Talking about the two world wars in lessons of English as a foreign
language offers good opportunities for teacher to revise with their students the
use of Wh-questions: e.g. When did the First World War star?; Who was the
president of the USA?, etc. Additionally, teachers of English as a foreign language
can also revise the use of articles in the names of wars.

Description of Study
Aim of Study, Hypothesis and Its Justification

The aim of this research study was to examine the familiarity of grade eight
primary school students from the County of Varazdin with the involvement of the
United States and the role of that country in World War I and Wolrd War II.

Our starting hypothesis was that most of the students would get a grade
C if the questions from the questionnaire were part of a real test. (In Croatian
school system, there are five grades; four positive grades: excellent — 5, very good
— 4, average — 3, sufficient — 2, and one negative grade insufficient — 1. If we
compare them with the American system, the highest grade 5 would be A, 4
would match B, 3 would be equal to C, 2 would correspond to D and 1 would
represent the American failing grade F).14

Justication for our hypothesis was founded in the normal or Gaussian
distribution of grades as was recorded in the analysis of Croatian grades?s
According to that analysis, most of the students get a grade C, a samller

13 Robert. C. GARDNER: Motivation and Second Language Acquisition: The Socio-Educational
Model, Peter Lang, New York et. al. 2010.

4 Jasna NOVAK-MILIC-Mirela BARBAROSA-SIKIC: Razliciti sustavi ocjenjivanja i usporedne
ljestivice, Lahor: Casopis za hrvatski kao materinski, drugi i strani jezik, Razlifiti sustavi
ocjenjivanja i usporedne ljestvice. Lahor : Casopis za hrvatski kao materinski, drugi i strani jezik,
2008, 2(3), 198—209.

15 ZRNO, Zeljko: Neke primjene normalne (Gaussove) distribucije, Zbornik Radova Medimurskog
Veleudilista u Cakoveu, 2011, 2(2), 129—143.
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percentage grades D and B, and the smallest amount of students get grade F and
A in real tests. The authors based their hypothesis also on the information that
they obtained from the conversation they had with history teachers from primary
schools (the questions from the questionnaire were shown to history teachers
teaching students from our sample and the authors of this research study also
grouneded their hypothesis on the predictions of those teachers) as well as from
the information they gathered from school records about students’ average
grades in hystory.

Participants

A total of 104 participated in this study. At the time of data collection all of them
were 14 of 15 years old and they were all students attending 8th grade of an 8-
year-long Croatian primary school. They were from three schools in the city of
Varazdin which is the capital of the county with the same name. Varazdin is
located in the northwestern part of the Repulic of Croatia with a population of
50,000. These particular students were chosen because their teachers granted
access to the classes. They were all native speakers of Croatian and all of them
had been learning English at school from Grade 1 and had been taught history
since Grade 5. English is taught two periods per week in Grades 1-4 and three
periods in Grades 5-8, whereas History as a school subject is taught in Grades 5-
8 on a two-period weekly basis.

Procedure

The research was completed before the start of the Covid-19 pandemic. It was
completely voluntary, anonymous and in line with the Code of Ethics. The
students filled out the questionnaire in their schools. The research was conducted
in cooperation with school principals who had received written request from the
Department in Cakovec — Faculty of Teacher Education which is part of the
University of Zagreb. History and teachers of English as a foreign language had
collected the signed consents of the students’ parents.

The researchers visited each class to administer the survey at a time that
had been prearranged with school principals and teachers. They first briefly
introduced themselves to the participants and then explained the purpose and
the nature of this study and provided instructions about how to answer the
questionnaire. There was no time limit and the pupils had no problems in
answering the questionnaire. It usually lasted for about 15 minutes. Students
filled out the questionnaire during regular school classes. Each student completed
the questionnaire independently.

Instrument
The survey was based on a self-constructed instrument. It was a questionnaire
with 15 items. The authors wanted it to have similarities with a 10-minute written

quiz that students are used to filling in following several lessons dealing with one
unit (short tests of that kind are quite common in Croatian primary schools; now
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they have to be preannounced, which was not the case in the past). 14 items were
multiple-choice questions (13 contained three alternatives and one only two
alternatives) and one item was a true-false statement. All the questions were
carefully selected. The multiple-choice items were all written as WH-questions.
They dealt with the materials that are covered in the school subject History as
part of the regular and obligatory curriculum in primary schools in Croatia.1®

The questionnaire was produced in Croatian, because the authors aim
was not to test students’ knowledge of English, but their familiarity with the data
learned in the school subject history. However, in their construction of the
questionnaire, the authors tried to form items that would also be suitable for a
later use in English as a foreign language classes as part of a culture background
class with language practice. The language practice that the authors had in mind
were numerals with the emphasis on the years (e.g. nineteen hundred fourty-one)
and the names of the months (in Croatian we use different terms; e.g. September
is rujan) the use of wh-questions, use of articles (e.g. the difference in the use of
articles between The Second World War and WWII. The first one requires the use
of the definite article and in the second one it is omitted).

Analysis and Discussion of Research Findings

The data are analyzed separately for each item of the questionnaire. This
is done quantitaively and qualitatively. Furthemore, we give an overall analysis of
the results by providing the percentages of correct answers per each question
(Table 1) as well as by giving the percentages of students per different numbers
of correct answers (Table 2).

The first question was:

When did the First World War start?
a) in 1915
b)in 1914
c)in1913
d) in 1916
Students were asked to circle the year of the start of World War I. Four years were
given. The correct answer was in 1914. A vast majority of the students (86%)
circled the correct answer, which was: in 1914. 9% of the students circled in 1915,
2% of the students in the sample circled in 1913 and 3% of students in 1916.
The second question was:
When did the United States enter World War I?
a) in 1915
b)in 1916
c)in 1914
d)in 1917
In this question, students were asked to circle the year of the entrance of the
United States into World War I. The options were in 1915,in 1916, in 1914 and in
1917. Less than half of the students (41%) knew the right answer: in 1917. One

16 MINISTRY OF SCIENCE AND EDUCATION: Decision on the Adoption of the Curriculum for the
Subject History for Primary Schools and Grammar Schools in the Republic of Croatia. Narodne
novine, 2019 (27)52-69.
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fifth (20%) chose 1915, 30 % circled 1916, and 9% opted for the starting point of
that war in Europe, i.e. 1914. This low result was disapointing for the authors and
students’ teachers as they all expected a much higher number of correct answers.
The third question was:
Who was the president of the United States during World War I?
a) Georges Clemenceau
b) David Lloyd George
¢) Woodrow Wilson
d) Franklin Delano Roosevelt
This was a little more difficult question than the previous one. Four alternatives
were given as the name of the president of the United States during World War I:
Georges Clemenceau, David Lloyd George, Woodrow Wilson, and Franklin
Delano Roosevelt. Despite being a more difficult question than the previous one,
5% more of the tested students (46%) circled the correct answer than on the
previous one. Almost the same percentage (45%) circled the later president from
WWIIL. 3% of students circled the French war minister from the Versailles
conference Georges Clemenceau and 6% the name of the British prime minister
David Lloyd George who led the British delegation at the same peace conference.
The reason for such a high percentage of students choosing the wrong president
from the Second World War instead of the First World War probably lies in the
fact that this survey was held in May when students had recently heard the name
Roosevelt in their History lessons and they had already forgotten the name of the
US president from WWI. They had probably known that the other two were not
Americans.
The fourth question was:
Whom did the United States join while entering World War I?
a) Entente Powers
b) Central Powers
Only two alternatives were given here; the names of the two real alliances and no
additional traps. Still, 14% did not know the correct answer and 86% of the
surveyed students knew that the USA joined Entente Powers. The authors of the
paper in agreement with students’ History teachers tend to say that this result
was only mediocre.
The fifth question was:
When did World War I end?
a)in 1918
b)in 1919
c)in191y
d) in 1920
In the fifth question our surveyed students were supposed to give the year when
Wolrd War I ended. The options were: in 1918, in 1919, in 1917 and in 1920. The
counting of the circled answers has shown that 71% of the students circled the
correct answer in 1918, 14% circled in 1919, 2% in 1917 and 13% of the surveyed
students circled in 1920. This leads us to conclusion that this fact has to be revised
with the students as this occasion marked a very important moment in the history
of our nation as well of other European nations.
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The sixth question was:
Is the statement ,,President Roosevelt encouraged the creation of the League of
Nations.” true or false?
a) true
b) false
In this sixth question only two alternatives were given and the students had to
agree or disagree with the statement. Although this seems to be a very easy
question and a very easy task, it prooved to be a very tough one. Almost the same
percentage of the students, i.e. one half opted for each of the two suggested
answers; In question 6 students were asked to circle whether the following
statement was true or not: More than half of the students circled the wrong
answer yes, 52 % and only 48% of the students that had participated in this
research study circled the right answer no. The reason for such a large number of
incorrect answers might have been the same as the reason for incorrect answers
in the third question, i.e. in the fact that much more time had passed since
students heard about the League of Nations than about President Roosevelt as
the survey was conducted in the summer semester of the school year.

The seventh question was:
When did the Second World War start?
a) in August 1938
b) in September 1940
¢) in September 1939
d) in August 1939
The seventh question marked the transition from WWI to WWII and the students
were asked to provide the month and the year of the start of the Second World
War. The results reveal that a very satisfactory percentage knew the correct
answer as 82% of the students had chosen the correct answer: in September 1939.
10% of the students circled in August 1938, 5% circled in September 1940, and
3% circled in August 1939. This question can also illustrate that some students
can choose any randomly given figure and not only real traps.

The eighth question was:
When did the United States enter World War II?
a) in 1939
b) in 1941
c)in 1942
d) in 1940
Although students in Croatian primary schools learn the exact date and the
starting event, the authors were generous and asked students only to circle the
year when the United States had entered World War II and so the alternatives
suggested as possible answers were: in 1939, in 1941, in 1942 and in 1940. The
correct answer was in 1941. A much small percentage knew the correct answer
than on the previous question. The starting point of the American involvement in
the Second World War was correctly circled by 59 % of the students in our sample.
4% of the students thought that it happend in the same year when that war started
in Europe, 27% chose the year of 1942 and 10% circled that the United States had
entered World War II in 1940. If complared with the question on the starting
point of the that war in general, the lower percentage of correct answers to this
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question can confirm to us that it is easier for students to know the facts that are
closer to them due to greater geographical proximity.

The ninth question was:
Who attacked Pearl Harbor?
a) Germany
b) Italy
c) France
d) Japan
In question 9 students were asked to circle the name of the country that attacked
Pearl Harbor. This question offered four choices as answers: Germany, Italy,
France and Japan. The results have shown us that a considerable percentage of
the tested students (85% of them) knew the correct answer, which was Japan.
13% of the students circled Germany, 2% Italy and nobody opted for France.
Although the percentage of correct answers is relatively high, the authors cannot
be quite sure that it is absolutely satisfactory.

The tenth question was:
Whose is the territory where D-Day happened?
a) British
b) French
c¢) American
d) German
The correct answer here was circled by 63% of the tested primary school students
in the County of Varazdin. 14% of them thought that that this landing operation
had happend on the British territory 11% circled German territory and a
considerable percentage of 12% thought that it had taken place somewhere on the
American continent.

The eleventh question was:
Who fought as enemies in the Pacific War?
a) The US and Germany
b) The US and China
¢) The US and Australia
d) The US and Japan
The options given here as answere were: the US and Germany, the US and China,
the US and Australia and the US and Japan. The correct answer was the US and
Japan. 7% of the students circled the US and Germany and the same percentage
opted for the US and China, 1% circled the US and Australia and 85% of the
students in this sample circled the correct answer, the US, and Japan, which lead
us to our conclusion that quite a quite a satisfactory percentage of students gave
the correct answer.

The twelth question was:
When did World War II end?
a) in 1945
b)in1943
c)in 1946
d) in 1942
The alternatives that were given to students as suggestionss for the year of the end
of the Second World War were the following: in 1945, in 1943, in 1946 and in
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1942. The correct answer in 1945 was circled by 88% of the surveyed students.
Small groups of students opted for other three suggested answers: in 1945, 2%
circled 1942, 3% circled 1943, 7% circled the year of 1946. Both the percentages
of correct and incorrect answers were within explectations.

The thirteenth question was:
Who were the presidents of the United States during World War II?
a) Wilson and Roosevelt
b) Roosevelt and Truman
¢) Churchill and Roosevelt
d) Churchill and Truman
The task of finding the names of the correct US presidents that ruled and led that
country during the challenging time of World War II seems to have been rather
difficult for the students in our sample because their answers happened to be
fairly evenly distributed across the four suggested options were: Wilson and
Roosevelt got 22%, Churchill and Roosevelt came by 27%, Churchill and Truman
secured 19%, whereas the correct suggestion picked up 32%. It is reassuring that
this correct option gained the highest percentage, but nevertheless it was less
than one third of the tested students.

The fourteenth question was:
Which Japanese cities were bombed by the U.S. with an atomic bomb in World
War IT?
A Tokyo and Nagasaki
b) Okinawa and Tokyo
¢) Hiroshima and Nagasaki
d) Okinawa and Hiroshima
Question 14, as the penultimate question, asked the respondents to single out the
names of the cities that the United States had bombarded with an atomic bomb
during World War I1. Four pairs of Japanese cities were offered as answers: Tokyo
and Nagasaki, Okinawa and Tokyo, Hiroshima and Nagasaki, and Okinawa
and Hiroshima. The highest percentage circled the correct answer: Hiroshima
and Nagasaki. Nobody circled Okinawa and Tokyo, Tokyo and Nagasaki were
chosen by 3% and Okinawa and Hiroshima by 2% of the surveyed students from
our sample. This high percentage made the authors of this paper and the students’
history teachers quite happy.

The fifteenth question was:
What was the name of the atomic bomb research and development
undertaking?
a) London Project
b) Michigan Project
¢) New York Project
d) Manhattan Project
The fifteenth and final item of the questionnaire asked the surveyed students to
find the name of the research and development undertaking that produced the
first nuclear weapon. Four alternatives were given as possible answers. The
surveyed students circled them in the following way: the correct answer London
Project was circled by the highest percentage, which was 74%. It was followed by
Michigan Project with 17%, New York Project with 5% and London Project with
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4%. This was not thought to be a too easy question. However, it was correctly
answered by almost three quarters of the sampled students. This leads us to the
conclusion that it is easier for students to remember bombastic information that
they find interesting.

Table 1 below reveals that the highest percentage of correct answers
(95%) was achieved on question 14. Students in our sample achieved the second
best result on question 12 (88% of correct answers). They achieved 86% of correct
answers on the the first and the fourth question. This was followed by questions
9 and 11, where they obtained 85% of correct answers. The final in this series in
the above 80% of correct answers was question 7 with 82% of correct answers.
Question 15 and question 5 had correct answers in the above 70%-range (with
74% for question 15 and 71% of correct answers for question 5). Question 10 was
the only answer with answers in the 60%-range (63%). The eighth question got
59% of correct answers as the only one in the 50%-range. There were 3 questions
with the percentage of correct answers in the 40s: question 6 received 48% of
correct answers, question 3 46% and question 2 41%. The surveyed students
obtained the lowest percentage on question no 13 with only 32% of correct
answers.

Question Numbers Percentages of Correct Answers
1 86%

41%
46%
86%

71%
48%
82%

59%
85%
63%
85%
88%
32%

O O | O »aaf | W N

=
o

[
[

=
N

-
w

=
N

95%
15 74%

Percentages of Correct Answers for Each Question (Table 1)

It can be seen from Table 2 that only 4,81% of the tested students answered all
the 15 questions correctly as well as that the lowest number of correct answers
was three, which was obtained by 7.41%.

In Croatia, students are supposed to have more than a half of correct
answers in order to pass the test. In our case, the minimal number of correct
answers to achieve that goal would be eight. If we look again at Table 2 we can see
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that 17,31% of the surveyed students would not pass the test. 14,43 % of them
would be given grade D, 31,7% would get grade D, 23,07% would get grade B,
whereas only 12,5% of the tested students would be given the highest grade A.
This tells us that the most students would get a grade C 31.7%, which is less than
one third of the total number of the sureyed students. Since most of thestudents
would get a C grade, this tells us that our starting hypothesis has been confirmed
by the findings of this research study.

Number of Correct Answers Percentages of Students
15 4.81%
14 7.69%
13 15.38%
12 7.690%
11 16.35%
10 16.35%
9 10.58%
8 3.85%
7 10.58%
6 1.92%
5 3.85%
4 0%

3 0.96%
2 0%
1 0%

Percentages of Students per Numbers of Correct Answers (Table 2)
Concluding Remarks and Implications for Future Studies

The questions in this questionnaire were based on the syllabus and the history
textbooks used in Grade Eight of Croatian primary schools. As most of the
students would get a grade C, we can conclude that our starting hypothesis has
been confirmed as well as that they have achieved moderate results. However, we
cannot be satisfied with the achieved results, primarily with the students’
familiarity with the years associated with the two world wars and the involvement
of the US in those wars. Students should be more familiar with the names of US
presidents during the two world wars and their postwar activitie. Furthermore,
cooperation between history teachers and teachers of English as a foreign
language should be encouraged. Repeating facts learned in history lessons later
in English as a foreign language classes will help students to consolidate their
knowledge. Dealing with the familar facts from history lessons in English as a
foreign language classes will lower the foreign language anxiety and ease the
students’ communication in English as a foreign language. Familiarity with
positive roles of US involvement in two world wars will faciliate the creation of
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positive attitudes in English as a foreign language students and positive attitudes
will increase students’ motivation. Better communication, positive attitudes
about the American nation and lower anxiety will faciliate learning of English as
a foreign language.

The authors of this paper think that similar research studies should be
done to check the familiarity of students with other topics, so that new
opportunites for Content and Language Integrated Learning could be found.
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Abstract

This is a presentation of a research study that was conducted on a sample of 104
Grade Eight primary school students from the County of Varazdin in Croatia.
Participants in the research were 104 students from several primary schools in
the County of Varazdin. The aim of the study was to find out some facts about the
familiarity of the tested students with the role of the USA in two world wars. The
researchers have used a self-structred questionnaire. The results have shown that
participants in the study are not very familiar with American presidents during
that time, but they are more or less pretty well informed about other major facts
about the involvement of the USA in Wolrd War I and Wolrd War II.

Key words: research study, primary school students, familiarity of Croatian 8th
graders with American history; US involvement in two world wars

Appendix
The original questionnaire in the Croatian language

Kada je poceo Prvi svjetski rat?

a) 1915. b) 1914. c) 1913. d)1916.
2, Kada je SAD u$ao u Prvi svjetski rat?
a) 1915. b) 1916. ¢) 1914. d) 1917.
3. Tko je bio predsjednik SAD-a tijekom Prvog svjetskog rata?
a) Georges Clemenceau b) David Lloyd George
¢) Woodrow Wilson d) Franklin Delano Roosevelt
4. Kome se SAD pridruZzio ulaskom u Prvi svjetski rat?
a) Antanti b) Centralnim silama
5. Kada je zavrs$io Prvi svjetski rat?
a) 1918. b) 1919. ¢) 1917. d) 1920.
6. Je li ova izjava to¢na?
Predsjednik Roosevelt je osnovao Ligu naroda.
DA NE
7. Kada je poc¢eo Drugi svjetski rat?
a) Kolovoz 1938. b) Rujan 1940.
¢) Rujan 1939. d) Kolovoz 1939.
8. Kada je SAD usSao u Drugi svjetski rat?
a) 1939. b) 1941. c) 1942. d) 1940.
9. Tko je napao Pearl Harbor?
a) Njemacka b) Italija ¢) Francuska
d) Japan
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Na ¢ijem teritoriju se odvijao Dan D?
a) britanskom b) francuskom ¢) americkom
d) njemackom

Tko se borio u ratu na Tihom Oceanu?

a) SAD i Njemacka b) SAD i Kina

¢) SAD i Australija d) SAD iJapan

Kada je zavr$io Drugi svjetski rat?

a) 1945. b) 1943. ¢) 1946. d) 1942.
Tko su bili predsjednici SAD-a tijekom Drugog svjetskog rata?

a) Wilson i Roosevelt b) Roosevelt i Truman

¢) Churchill i Roosevelt d) Churchill i Truman

Koje gradove je SAD bombardirao tijekom Drugog svjetskog rata?
a) Tokyo i Nagasaki b) Okinawa i Tokyo

¢) Hiroshima i Nagasaki d) Okinawa i Hiroshima

Kako se zvao projekt za razvijanje atomske bombe?
a) Projekt London b) Projekt Michigan
¢) Projekt New York  d) Projekt Manhattan
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Rujevcan, Davorka—Mikulec Rogié¢, Maja—Cibulka, Mirjana

THE ROLE OF AUTHENTIC TEXTS IN LSP

Introduction

Trends such as globalisation and internationalisation have led to increased need
for knowing more languages, especially for communicative and professional
purposes. Multilingualism promotes openness and tolerance but it also opens
the way to new markets and new business opportunities.! Current COVID-19
crisis has intensified the need for even faster exchange of information and
communication on a global level, and has put health systems and their
employees in the spotlight. However, regardless of the current situation, the
importance of knowing foreign languages (L2), English particularly, in the field
of medicine is essential for maintaining the quality of the work and keeping up
with medicinal progress since the majority of medicinal literature is written in
English which is also the official language of most conferences in the field of
medicine.2

Medical English presents somewhat of a challenge to those who teach it
precisely because of the accelerating development of science and technology,
which results in the constant growth of medical terminology.3 However, the
vocabulary itself, i.e. isolated terms and their meanings are not sufficient for
communication and fluency in L2.4

Teaching LSP is not based only on the specific terminology of a
particular profession, but aims to develop communication competence, i.e. its
three components: linguistic, sociolinguistic and pragmatic competences. The
starting point in teaching LSP and developing communicative competence is a
text, i.e. an authentic text that introduces real-life situations into teaching. This
paper analyses the texts in selected textbooks for learning English and German
in the medical profession used in the study of Nursing at Karlovac University of
Applied Sciences to examine what types of authentic texts are used for learning
L2 in the medical profession and how these texts encourage and develop
communication competencies.

1 Ariana VIOLIC-KOPRIVEC—Martina HRNIC: Teaching the Language for Specific Purposes in the
Context of Sailing and the Need to Create a Specialized Multilingual Dictionary, NaSe more
2014/60(5-6). 132—137. (Hereinafter: VIOLIC-KOPRIVEC-HRNIC, 2014.)

2 Sonja KOREN—-Jasmina ROGULJ: Kolokacijska kompetencija neizvornih korisnika engleskog
Jjezika medicinske struke, Zbornik radova Veleuéilista u Sibeniku, 2017/3-4. 19—31. (Hereinafter:
KOREN-ROGULJ, 2017.)

3 BoZena DZUGANOVA: Medical Language — A Unique Linguistic Phenomenon, Jahr, 2019/10(1).
129—145.

4 KOREN-ROGULJ, 2017.

5 COUNCIL OF EUROPE: Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment. U.K.: Press Syndicate of the University of Cambridge, Cambridge, 2001,

10. (Hereinafter: CEFR, 2001.)
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Languages for Specific Purposes

Languages are learned for many different purposes and this particular purpose
is one of the main differences between Languages for General Purposes (LGP)
and Languages for Specific Purposes (LSP). LSP has developed through the
years and it comprises two types of knowledge — language knowledge and
specific purpose background knowledge.® LSP courses are usually taught at later
stages of language learning, predominantly at higher education institutions and
to adult learners who usually have some knowledge or experience with English,
however, LSP can be taught at various levels, even with beginners,” LSP courses
can be defined as those in which “the methodology, the content, the objectives,
the materials, the teaching, and the assessment practices all stem from specific,
target language uses based on an identified set of specialized needs”.8 Since
students in LSP courses wish to learn English for their occupational setting or
academic needs, the teaching processes should be learner-oriented, so very
commonly the context is very specific or only focused on developing certain
skills or performing particular tasks. In other words, both linguistics and
content area knowledge that is specific to a particular context (based on
learners’ needs) is incorporated in LSP teaching.9

One of the goals of LSP courses is to provide students with authentic
materials which help to make the content of the instruction relevant in various
contexts. Professional and scientific terminology distinguishes LSP from LGP
since specific technical terminology is used by a group of people belonging to a
particular profession. Although learners might be fluent in English they might
still have a lack of knowledge of specific vocabulary and syntax used in LSP so
professional texts might become obstacles.1©

Due to various areas of LSP, finding the appropriate “ready-made”
materials often poses problems. The Majority of LSP teachers prepare teaching
materials themselves by trying to adapt original texts which can be very time-
consuming. In teaching, LSP texts and tasks play an important role in
developing various competences. The following paragraphs will provide a short
overview of the main concepts connected to texts and authentic materials.

Text
Most authors describe it as unit of language or unit of communication. Any text

is a form of communication, and there is no act of communication through
language without a text. The text can be defined as any spoken and/or written

6 DOUGLAS Dan: Assessing Language for Specific Purposes, Cambridge University Press,
Cambridge, 2000, 39. (Hereinafter: DOUGLAS, 2000.)

7 Vesna CIGAN-Ljubica KORDIC: The Role of ESP Courses in General English Proficiency,
Linguistica 2013/53(2). 153—173. (Hereinafter: CIGAN-KORDIC, 2013.)

8 TRACE, Jonathan—-HUDSON, Thom-BROWN, James Dean: An Overview of Language for
Specific Purposes, In TRACE Jonathan, HUDSON Thom, BROWN James Dean (eds.): Developing
Courses in Languages for Specific Purposes 2015/2. 1—23.

9 Ibid.

10 CIGAN-KORDIC, 2013; VIOLIC-KOPRIVEC-HRNIC, 2014.
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sequence or discourse which is related to a specific domain. In the course of
carrying out a task, text is used for conducting a language activity, whether as a
support or as a goal, as product or process.!! Information in any text needs to be
systematically organized at all levels of communication in order to exchange the
information.2 On the other hand, Schrodt!3 emphasizes the communicative role
of text and defines it as the sum of communicative signals within
communicative interaction.

Texts are carried by different media, usually by sound waves or written
artefacts (e.g. voice, television, videoconferences, radio broadcasts, print,
manuscript etc.) and are used for performing many functions in social life. This
can be seen in the corresponding differences in form and content, but also in
their organization and presentation. Consequently, they can be classified in
different genres.

There are various factors or text characteristics which should be
considered when evaluating the appropriateness of texts for a particular group
of students. These factors can make texts easier or more difficult for reading.
Text characteristics include linguistic complexity, text type, discourse structure,
organisation and text cohesion, visual appearance, topic and content, length of
the text, readability and its relevance for the learner(s) which can make reading
easier or more difficult.14 In LSP attention should also be given to continuous
and non-continuous texts. Continuous texts are the ones where sentences are
linked in paragraphs, then into chapters, essays and books; while non-
continuous texts are visual documents without continuous organisation, such as
lists, tables, graphs, charts etc.

Text types include spoken texts (e.g. public announcements;
instructions; public speeches, lectures, presentations, sermons; rituals;
entertainment; sports commentaries; news broadcasts; public debates and
discussion; interpersonal dialogues and conversations; telephone conversations;
job interviews) and written texts (e.g.: books, fiction and non-fiction, including
literary journals; magazines; newspapers; instruction manuals; textbooks;
comic strips; brochures, prospectuses; leaflets; advertising material; public
signs and notices; supermarket, shop, market stall signs; packaging and
labelling on goods; tickets, etc.; forms and questionnaires; dictionaries,
thesauri; business and professional letters, faxes; personal letters; essays and
exercises; memoranda, reports and papers; notes and messages; databases).5
Most of the mentioned text types can be used in their authentic forms in the
classroom.

1 CEFR, 2001. )

2 Branka PAVLOVIC—Antonija SARIC: Tekstualna komunikacija, Zivot i $kola, 2012/58(28), 32—
44.

13 SCHRODT Richard: Tekstna lingvistika, In GLOVACKI BERNARDI Zrinjka (ed.): Uvod u
lingvistiku, Skolska knjiga, Zagreb, 2001, 235.

14 CEFR, 2001, 165-166.; Sanja BRANGAN: Kuvantitativna procjena teZine teksta na hrvatskom
Jeziku, Rasprave 2014/40(1). 35—-58.

15 CEFR, 2001, 95.
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Authentic materials

Authenticity is an important concept in LSP teaching and it can be seen as a
property not of texts themselves, but of uses the people put them to 6 Authentic
materials are any texts written by native speakers for native speakers of a
particular language.”” They are selected by a reader or a teacher and fulfil
his/her need for information, entertainment, aesthetic satisfaction or
instruction, and enable aspects and patterns of language to be learned within a
meaningful context.’® Normally such texts are produced for non-teaching
purposes and convey a real message by reflecting real-world language use by
containing authentic language (vocabulary, syntax, grammatical structures).

The materials have to be methodologically processed to be applicable in
the teaching process, so real authentic material is contrasted with artificially
simplified material. Thus, we can distinguish genuine texts as the ones originally
created for a non-pedagogic purpose but which have been ‘borrowed’ by a
textbook writer, and simulated texts as those created for a pedagogical purpose
that may vary considerably in the degree to which they attempt to replicate
certain features of genuine texts.’9 CEFR similarly distinguishes between
authentic texts and specially composed texts. Authentic texts are further divided
to untreated authentic texts and authentic texts which are selected, graded
and/or edited to fit experience, interests and characteristics of specific groups of
learners.2° The main issue with simulated text is the degree to which they give
the impression of being genuine. The more changes are made the less authentic
the text becomes.2!

Benefits of using authentic/methodologically adapted materials in LSP
classes are that they provide cultural information connected to target language
as well as the exposure to real (contemporary) language by covering current
issues and topics; they relate more closely to learners’ needs and might have
motivational aspect for learners and can also enable teachers to be more creative
in their teaching.22 Basically, authenticity gives learners a taste of the real world,
an opportunity to practice in a safe environment, hence the less authentic
materials we use the less prepared learners will be for the real world.23

Rosler=4 highlights the problem of introducing authentic texts to
beginner L2 learners who should be exposed to real texts in order to get in touch

16 DOUGLAS, 2000. .

17 David HEITLER: Teaching with Authentic Materials, Pearson Longman, London, 2005.; ROSLER
Dietmar: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfithrung, Metzler, Stuttgart/Weimar, 2012.

18 DAVIES Florence: Introducing Reading, Penguin English, London, 1995, 4.

19 NEWBY, David: Authenticity, In: FENNER Anne-Brit, NEWBY David (eds.): Approaches to
Materials Design in European Textbooks: Implementing Principles of Authenticity, Learner
Autonomy, Cultural Awareness, European Centre for Modern Languages, Graz, 2000, 16—75.

20 CEFR, 2001, 145—146.

21t MCGRATH Ian: Materials Evaluation and Design for Language Teaching, Edinburgh University
Press Ltd, Edinburgh, 2002, 105. (Hereinafter: MCGRATH, 2002.)

22 Jana BERESOVA: Authentic Materials — Enhancing Language Acquisition and Cultural
Auwareness, Procedia—Social and Behavioral Sciences 2015/192. 195—204.

23 MCGRATH, 2002.

24 ROSLER, 2012.
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with real-life communication as soon as possible, but on the other hand they
should not work on too demanding content so they could adopt language
content gradually.

Using authentic materials might impose constraints on communication
in the classroom but also offers opportunities for facilitating and accelerating
learning despite the fact that classroom setting is different from the outside
world where language is used authentically.

Language competence

In foreign language teaching texts play an important role in developing various
skills and particularly in developing communicative language competences.
CEFR25 defines competences as “the sum of knowledge, skills and characteristics
that allow a person to perform actions”. It distinguishes general competences as
the ones which are not language specific but are necessary for performing
different activities, including language activities, from communicative language
competences which enable a person to act using linguistic means. Communica-
tive language competence empowers an individual to function in all aspects of
life, i.e. it enables a person to functionally use a language in various
communicative situations. It encompasses all those things (language itself,
pragmatic, general encyclopaedic and specific cultural knowledge) that the
language user should know to be able to communicate appropriately within a
language community.2¢

Similarly, CEFR?7 states that linguistic, sociolinguistic and pragmatic
component make up communicative language competence and thus each will be
shortly described.

Linguistic competence comprises orthographic, orthoepic, phonological,
lexical, semantical and syntactical knowledge and skills together with the ability
to cognitively organise, store this knowledge and access it. Lexical competence,
described as knowledge of, and ability to use the vocabulary of a language,
consists of lexical and grammatical elements. Lexical elements are fixed
expressions (e.g. greetings, proverbs, phrasal idioms, fixed frames, phrasal
verbs, compound prepositions, fixed collocations) and single word forms.
Grammatical competence is the knowledge and ability to use the grammatical
resources of a language with specific emphasis on elements, categories, classes,
structures, processes and relations. Semantic competence focuses on learner’s
awareness and control of the organisation of meaning.

Sociolinguistic competence is the second aspect of communicative
language competence which refers to the knowledge and skills of language use
in sociocultural conditions. It is mostly observed in communication between
language users of different cultures and thus will vary according to the language.
It includes: linguistic markers of social relations; politeness conventions;

25 CEFR, 2001, 9.

26 MEDVED-KRAJNOVIC Marta: Od jednojezi¢nosti do visejezicnosti, Leykam International d.o.o.,
Zagreb, 2010.

27 CEFR, 2001, 111—118.
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expressions of folk-wisdom; register differences; and dialect and accent.
Linguistic markers (use and choice of greetings, address forms, turn-taking
conventions etc.) will vary in connection to factors such as relative status,
closeness of relation, register of discourse, etc. while the ways of expressing
politeness (expressing admiration, gratitude or regret, apologizing, sharing
concerns, using “please”, bluntness etc.) may cause misunderstanding due to
literal interpretation of culturally different expressions.

Different types of pragmatic competences deal with the functional use of
linguistic resources (e. g. production of language functions, speech acts), i.e.
interactional exchanges which are influenced with cultural background and
environment and interactions. It also includes the mastery of discourse,
cohesion and coherence, recognizing text types and forms, irony, and parody.
They can be divided into: a) discourse competence which deals with the
organisation, structure and arrangement of messages, b) functional competence
which deals with messages that perform communicative functions, ¢) design
competence which deals with sequencing messages in accordance with
interactional and transactional schemata.

Since language systems are very complex and in continuous evolution in
response to the exigencies of their use in communication, language users have to
use their general capacities together with communicative competences which
are more specifically language related in order to be able to accomplish their
communicative intentions.

Methodology

The aim of the research is to compare the types of authentic texts in textbooks
for learning English and German in the field of nursing and medicine and their
analyses in terms of promoting communicative competence. Texts in German
textbooks at levels A2 and B2 / C1 and English textbooks at levels A2 / B1 and
B2 / C1 used in the study of Nursing at Karlovac University of Applied Sciences
were analysed. The goal is not to evaluate individual textbooks or promote
certain authors or publishers, but to perform qualitative analyses of the content
or texts, in order to exchange experiences among teachers and collect useful
data which should ultimately enable raising the quality of teaching and its
adaptation to the needs of LSP.

Text analyses provided answers to the following research questions:
1) Are there any differences in authentic texts usage in English and German
textbooks in the field of nursing and medicine?
2) Are there any differences in types of authentic texts according to language
proficiency level?
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Results and discussion

The textbook for learning German Menschen im Beruf — Pflege A228 contains a
total of 24 lessons divided into eight modules. One special feature of this
textbook is that it has a picture dictionary at the beginning of each lesson —
photos and pictures with the relating names of the items, body parts, medical
tools and equipment — which helps introduce and acquire new vocabulary.
There are tasks relating to each lesson. However, there are tasks unrelated to the
text stating which knowledge and skills they refer to — grammatical structure,
communication, vocabulary, and writing. There is a list of words and phrases at
the end of each lesson, but there are also sentences or parts of sentences
distributed according to the situations they are used in. Each lesson contains
written and audio texts, and the last lesson in the module contains an article on
a specific subject-matter. The written texts are mainly shorter general texts with
content similar to the texts in a lexicon (i.e. description of an organ or illness),
flyers (i.e. description of an examination or patient instruction, description of a
medicine and how to take it), and magazines (i.e. text on illnesses present in
German hospitals or on working in ER). The remainder of the texts include
interviews, graphs, organisational chart, and protocol for falls (patient
information form), e-mail, forum texts, checklist and a crossword puzzle.

The textbook for learning English English for Nursing2 A2 / B1?
contains a total of eight units. The dialogues and texts are shorter and there are
images (realistic photos and symbols) which make the entire content visually
attractive. The textbook is versatile and user friendly, and the texts are not long,
giving way to the development of communicative skills. Each unit contains a
total of eight audio tasks.

Considering the texts’ type and content of both textbooks, we can say
the texts are authentic or they are adapted authentic texts with themes relating
to the working environment the textbook aims at. Since the sources are not
cited, it is difficult to prove which text is completely authentic. It is definitely
certain that some texts (dialogues and mails) are adapted. However, forms,
diagrams, release forms and charts should be authentic since the whole point of
the textbook is to prepare the students for a working environment.

The text analysis of both textbooks has shown which texts are present,
and since the written texts differ based on content organisation, they are divided
in the following table into continuous and non-continuous texts. The types of
texts and the number of audio tasks for both of the textbooks are listed in Table
1. The quantity of audio tasks is noted without any further clarification,
however, it should be highlighted that they are mainly dialogues in both of the
textbooks.

28 HAGNER Valeska: Menschen im Beruf Pflege, Hueber, Miinchen, 2015.
29 WRIGHT Ros—SYMONDS Maria Spada: English for Nursing 2, Pearson Education Limited,
Harlow, 2017.
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English

German

Unit 1

Module 1

Continuous texts

- interview with a medical nurse
- information leaflet from the
Central Hospital in Phoenix
- admission form from the
Birmingham General Hospital

- description of task assignments
- excerpt from a worker manual
- factual text on appendicitis
- informational text about the
department staff

Non-continuous - hospital floor plan - organisational chart
texts - symbols — signs
Audio texts 8 4
Unit 2 Module 2

Continuous texts

- article from a health website —
pain assessment

-factual text on kidneys
- text on incontinence
- task description and audio
- text on the care of elderly and sick

- interview
- flyer
Non-continuous -body map
texts - facial expressions
- images
Audio texts 8 5
Unit 3 Module 3
Continuous texts - description of abbreviations used - advisory text on blood pressure
on hospital charts, - text on temperature increase and
- text on smoking — leaflet decrease
- article — Monika Krohwinkel und die
ABEDL
Non-continuous -chart (heart/weight) -Care planning
texts - three more charts - graph about body temperature
- diagram of the heart
Audio texts 12 2
Unit 4 Module 4
Continuous texts - patient record (medTrust - text on feeding
Hospital) - article on reasons for hospitalization

- text on asthma (Source: NHS),
- explanation of medical

- interview
- pain assessment

abbreviations - sentences containing instructions on
how to communicate with patients
when changing their beds
Non-continuous - SOAP notes (Subjective, - image of the human body

texts Objective, Assessment and Plan) —
2 SOAP notes for two patients
- image of the Emergency Room
Audio texts 4 4
Unit 5 Module 5

Continuous texts

- text on diabetes, on food
allergies and its causes as well as
symptoms

- report on chronic lung disease
- instructions for taking medications
- article on how to convince patients to
take medications
- medication insert

Non-continuous

- food pyramid (authentic)

- table containing data on the

texts - leaflet on food allergies frequency of side-effects
- food journal (table)
Audio texts 7 2
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Unit 6 Module 6
Continuous texts dialogue between a nurse and - information on gastroscopy
patients - instruction on how to take urine and
- complaint form from University stool samples
Hospital —Patient Relations - text — doctors respond to children’s
Department questions on blood, blood work and
how to take a blood sample
Non-continuous -ADL assessment - image of the abdomen
texts - ADL checklist - flyers — medical examinations (short
- Wound Assessment and info)
Treatment Chart
Audio texts 7 5
Unit 7 Module 7
Continuous texts -nursing assessment - text on the ER department
- article on diarrhoea - e-mail
- nursing assessment - protocol (form for taking patient
information)
Non-continuous -images of people, their age and - image of a skeleton and names of its
texts profession parts
- thrombosis risk assessment
Audio texts 7 4
Unit 8 Module 8
Continuous texts - directions on how to use - text from a forum
medicine - text — nurse job description
- medTrust hospital — Discharge - description of a working experience
plan - interview
Non-continuous -independence assessment - checklist (how to wash a patient)
texts - crossword puzzle
Audio texts 7 3

Text types in textbooks for English (A2/B1 level) and German (A2 level) (Table 1.)

The analysis of the text provided an answer to the first research
question. Therefore, we can confirm there is a difference in the quantity of
written and audio texts. The English textbook contains significantly more audio
texts (58) as opposed to the German textbook with a total of 29 audio texts. This
is important to highlight since the German language is not present in our daily
lives and audio materials play an important part in language acquisition.
Students who learn German in Croatia should definitely be more exposed to
various audio materials. However, as pointed out in the preface of the textbook,
this German language textbook is designed for use in combination with LGP
which makes up for the shortage of audio material.

The second difference refers to the types of texts in both textbooks. There
are more non-continuous texts (e.g. charts, diagrams or tables) in the English
textbook. This is what makes this textbook more interesting in terms of
appearance and content, and the texts and images open a vast array of new
possibilities for teaching and learning. The German textbook contains more
shorter written texts and articles. Classroom experience has shown that more
comprehensive (longer or shorter) continuous texts are used in teaching. In their
research on student attitude on the importance of English for specific purposes
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Sari¢ and Budi¢se state that the majority of the surveyed students have the opinion
that working with professional texts is the most important aspect of LSP teaching.

The analysed texts present a base for promoting and developing
communicative competence, i.e. its three components — linguistic, sociolinguistic
and pragmatic. The usefulness of different text types is reflected through various
tasks which, besides the receptive skills of reading and listening (reading and
listening comprehension tasks), promote productive skills of writing and speaking
(creating personal written or spoken text). The students are required to use specific
vocabulary (words, phrases or sentences) and grammatical structures in a certain
situation taken from everyday life, that is, the working environment, which means
the functional use of language is required. Role-play tasks should be highlighted
since they are particularly important for promoting communicative competences.

Besides lexical competency (specific vocabulary and grammatical
structure), the students, participating in a doctor-patient dialogue also develop
sociolinguistic competency since they need to use linguistic tools to express an
appropriate reaction, e.g. interest, concern or empathy. The pragmatic
competence refers to the organisation and structure of speech, its coherence and
cohesion (discourse competence) and to the understanding of the speech
process where the participants provoke each other’s reactions and arrive at
conclusions (functional competence). Writing of one’s flyer, based on textbook
model or filling out a form on patient info, in addition to the lexical component,
also requires pragmatic, i.e. discourse competence — the ultimate goal is to
produce a text which is appropriately organised and structured in the context of
the situation and communicative purpose.

The textbook for learning German Menschen im Beruf — Medizin B2/C13!
contains 20 lessons and an appendix containing: admission note, list of
abbreviations (general and important terminology in laboratory examinations),
images of body parts with their names and the names of illnesses specific to a
certain body part or organ, and case history. After every four lessons there is an
Intermezzo which covers business and intercultural themes through texts and tasks.

As mentioned in the introduction of the textbook, the themes and
communication situations are selected from doctor’s working environment. The
stress is on communicative competence and on situations which include different
people whom we do not address the same way — patients, colleagues and hospital
staff. The textbook offers many audio texts which are based on authentic dialogues,
discussions and presentation. Each lesson focuses on a specific dialogue, that is,
audio content. The required specific structures are first processed in related tasks,
and then in unrelated tasks (independent of the main texts) which are based on
authentic mundane situations. The special feature of this textbook is the great
number of audio texts that each lesson is based upon. There is a total of 139 audio
texts, compared with only 29 audio texts in the A2 textbook.

30 SARIC, Antonija—BUDIC, Lahorka: Stavovi studenata prehrambene tehnologije o vaZnosti
engleskog jezika struke, In: CIGAN Vesna, KRAKIC Ana-Marija, OMRCEN Darija (eds.): IV.
International Conference From Theory to Practice in Language for Specific Purposes,
Association of LSP Teachers at Higher Education Institutions, Zagreb, 2019, 336—347.

31 THOMES Dorothee—SCHMIDT Alfred: Menschen im Beruf Medizin, Hueber, Miinchen, 2016.
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Medicine 232 is a textbook which consists of 12 units. Each lesson has
equally distributed types of tasks and texts, i.e. each lesson contains authentic
photographs (people, black and white ultrasound photo, X-ray) as well as
shorter articles on the related professionals (doctors, medical nurses, carers and
paramedics, etc.). Each lesson contains four audio tasks. Compared with the
lower level English textbook, this is half as much.

We can conclude that language is learned more intensively through
audio tasks on a lower level. However, in the textbooks of higher level, this
intensity decreases and the number of reading-comprehension exercises
increases. As opposed to the textbook of lower level, and of a different publisher,
after lesson 6 there is a separate unit entitled Reading Bank. This unit is
exclusively dedicated to reading, hence the longer and more comprehensive
texts. The themes are related to medical profession and it is evident that they
have been taken from newspapers, medical journals or similar sources, a fact
which makes them authentic (Triage, Preventing injuries when working with
hydraulic excavators and backhoe loaders, Brain pattern associated with genetic
risk of OCD, etc.). The text types of both B2 / C1 textbooks are listed in Table 2.

English German
Continuous texts -job application post - consultation form (Konsilschein)
- Guidelines on Continuing - admittance report (Aufnahmebericht)

Professional Development - forum text
- medical texts - blog text
- articles - brochure

- advertisement
- definitions
- SMS
- E-mail

- case study data
- quote from a literary piece
- written presentation

- dialogue
- shorter medical texts
- articles
- case study
Discontinuous - X-ray photos - cartoon
texts -realistic photographs - Verbal Rating Scale
- ultrasound photo - Visual Analogue Scale
- charts - Smiley Analogue Scale
- graphs - screenshot
- diagram - photos of drugs and description

- map of Germany
- iceberg model
- organisational chart
- signs
- list of abbreviations
- images of body parts with their names
and the names of the related diseases

Audio texts 48 139

Text types in textbooks for English and German at B2/C1 level (Table 2.)

32 MCCARTER Sam: Medicine 2, Oxford University Press, Oxford, 2010.
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The listed descriptions and data in Table 2 provide an answer to the first
and the second research question. There are differences between the German
and the English textbook on the higher level of learning. The differences are
particularly evident in terms of the number of audio texts and types of texts. The
German textbook contains much more audio texts, whereas the English
textbook gives way to written texts, e.g. articles, which is excellent preparation
for reading professional literature. The English textbook of lower level contains
more short written texts and non-continuous texts compared to the English
textbook of higher level. The German and English textbooks of B2/C1 differ
according to the type of written texts. The German textbook contains several
types of non-continuous and continuous texts. The comparison of the German
textbooks has shown that the A2 level textbook highlights short written texts,
whereas as B2/C1 textbook focuses on audio texts, mainly dialogues.

By performing audio and role-play tasks, reading professional articles or
texts, filling in the blanks, students develop their language competence. This is
extremely important for medical profession since hospital work requires a high
level of responsibility and awareness where language plays an extremely
important role. It has to be precise since people’s lives depend on it. Lexical
competence is developed through exercises in which students acquire and repeat
expressions, collocations or greetings. They are mainly listening tasks to which
the students listen to several times or role-play tasks or dialogues (reading or
listening).

Textbooks for any foreign language inevitably develop sociolinguistic
competence. In the case of medical textbooks examined in this paper, register
competence, expressing politeness, dialects and accents (through listening
skills), use and choice of greetings and address forms are crucial since there
cannot be any misunderstanding when providing patient care. The used
language cannot sound too harsh or awkward. Furthermore, the students fill out
the missing parts of the texts, audio dialogues, forms, tables or diagrams, for
example using appropriate medical abbreviations in English. The students thus
develop pragmatic competence and learn how to express meaning beyond the
framework of grammar rules. The students approach the textbook with their
personal cultural background in their own environment, creating new
interaction in another cultural background and environment.

Conclusion

Text analyses provided answers to research questions about the differences in
the use of authentic texts in English and German textbooks at lower A2, A2/B1,
and higher level B2/C1. The lower level English textbook contains more audio
texts than the lower level German textbook. Also, in the English language
textbook we find greater variety of texts (graphs, charts, images), while in the
German language textbook we can say that it emphasizes shorter written
continuous texts. In higher B2/C1 textbooks the situation is reversed. The
German language textbook contains significantly more audio texts, while the
English textbook contains more extensive written texts, i.e. articles. There is
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greater variety of texts in the German textbook compared to the English one of
the same level and the A2 level German textbook.

Authentic texts in textbooks for Medical English and German are
important for the development of communicative competence and tasks which
develop and improve receptive and productive skills. The content of written and
audio texts refers to the working environment of doctors and medical staff. The
use of various forms and medical documentation as well as dialogues involving
different participants in specific situations should be emphasized, which is
especially important for the development of sociolinguistic and pragmatic
competence, since it is necessary to consider the register of the message together
with the vocabulary and grammar patterns.

Qualitative text analyses presented in this paper were conducted with
the aim of improving the quality of teaching, primarily in terms of the
development of communicative competence. Further research could involve the
comparison of texts from other professional fields and the analysis of tasks.
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Abstract

A munkaerdpiacot, kiilondsen az egészségligyi munkaerdpiacot, amely altalaban
rendkiviil dinamikus, kiilondsen felerdsitette a Covid-19 vilagjarvany. Ilyen
koriilmények kozott a konkrét célokat szolgald nyelv még nagyobb jelentSséggel
bir nemzetkozi szinten. A KER szerint, amely 6sztonzi az autentikus szovegek
tanitasban val6 hasznalatat, beleértve a specialis célti nyelvhasznalatot is, a szoveg
elengedhetetlen a kommunikaciés kompetencia (nyelvi, szociolingvisztikai és
pragmatikai) fejlesztésében. A dolgozat célja, hogy megvizsgalja a kiilonb6z6
szovegtipusok hasznalatat az angol és német nyelvii apolo- és orvostudomanyi
diakkonyvekben, valamint a nyelvi kommunikaciés kompetencia specialis céla
fejlesztését.
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